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ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ 

Пояснительная записка 

 

Адаптированная основная общеобразовательная программа (далее – АО-

ОП) основного общего образования (далее – ООО) для обучающихся с ограни-

ченными возможностями здоровья для слабослышащих детей (2.1.),  это обра-

зовательная программа, предназначенная для получения образования на уровне 

основного общего образования слабослышащими обучающимися с учетом осо-

бенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, 

обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию. 

АООП ООО разработана на основе Федерального закона Российской Фе-

дерации от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» с 

изменениями и дополнениями; в соответствии с требованиями Федерального 

государственного образовательного стандарта основного общего образования 

(утвержден Приказом Министерства Просвещения России от 31.05.2021 № 287 

«Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта 

основного общего образования» (Зарегистрировано в Минюсте России 

05.07.2021 № 64101), Федеральной адаптированной образовательной програм-

мы основного общего образования для обучающихся с ограниченными возмож-

ностями здоровья (далее - ФАОП ООО), утвержденной Приказом Министерства 

просвещения Российской Федерации от 24.11.2022    № 1025. 

 

АООП ООО (вариант 2.1) адресована слабослышащим, позднооглох-

шим и кохлеарно имплантированным обучающимся, демонстрирующих готов-

ность на основе достигнутых ими результатов начального общего образования к 

освоению основного общего образования за пятилетний срок обучения (5 – 9 

классы) при реализации специальных условий, учитывающих их особые обра-

зовательные потребности. Структура и содержание образовательной програм-

мы, планируемые результаты в целом соответствуют требованиям, отраженным 

в ООП ООО, и дополнены требованиями к созданию специальных условий обу-

чения и воспитания данной группы обучающихся, коррекционной работой.  

Допускается обучение глухих обучающихся по вариантам 2.1 и 2.2 АООП 

ООО при достижении ими уровня общего и речевого развития, личностных, ме-

тапредметных и предметных результатов начального общего образования, спо-

собствующих освоению данных вариантов, адаптированных основных образо-

вательных программ, с учётом желания обучающегося и его родителей (закон-

ных представителей) к получению образования совместно со слабослышащими, 

позднооглохшими и кохлеарно имплантированными сверстниками. 

АООП ООО самостоятельно разрабатывается и утверждается в соответ-

ствии с ФГОС ООО и с учётом ФАООП.  

На основе ФГОС ООО организация может разработать в соответствии со 

спецификой своей образовательной деятельности один или несколько вариан-

тов АООП ООО с учётом особых образовательных потребностей, обучающихся 

с нарушениями слуха. 

 

 

 

 



 

Для обеспечения освоения АООП ООО, обучающимися с нарушениями 

слуха возможно использование сетевой формы. 

АООП ООО для обучающихся с нарушениями слуха, имеющих инвалид-

ность, дополняется индивидуальной программой реабилитации или абилитации 

(далее – ИПРА) инвалида в части создания специальных условий получения об-

разования. 

Структура адаптированной основной общеобразовательной программы 

основного общего образования обучающихся с нарушениями слуха 

АООП содержит три раздела: целевой, содержательный и организацион-

ный. 

Целевой раздел включает пояснительную записку, в которой определе-

ны  цели,  принципы  формирования  и  механизмы  реализации АООП 

ООО, дана его общая характеристика. В целевом разделе также описаны плани-

руемые результаты освоения обучающимися с нарушениями слуха данного ва-

рианта АООП ООО, представлена система оценки достижения планируемых 

результатов ее освоения. 

Содержательный раздел включает рабочие программы учебных пред-

метов, (при необходимости - специальных учебных предметов, разработанных с 

учетом особых образовательных потребностей, обучающихся с нарушениями 

слуха), программу формирования универсальных учебных действий у обучаю-

щихся с нарушениями слуха, программу воспитания, программу коррекционной 

работы.   

Организационный раздел определяет общие рамки организации образо-

вательной деятельности, а также механизмы реализации АООП ООО. 

Организационный раздел включает учебный план, который является основным 

организационным механизмом реализации АООП ООО, обучающихся с нару-

шениями слуха, а также план внеурочной деятельности, календарный учебный 

график, календарный план воспитательной работы, характеристику условий ре-

ализации АООП ООО, в том числе кадровых, психолого- педагогических, фи-

нансово-экономических. 

Принципы и подходы 

к формированию адаптированной основной общеобразовательной 

программы основного общего образования обучающихся с нарушениями 
слуха 

В основу формирования АООП ООО обучающихся с нарушениями слуха 

положены, прежде всего, принципы государственной политики РФ в области 

образования
1
 – гуманистический характер образования, единство образователь-

ного пространства на территории Российской Федерации, светский 

характер образования, общедоступность образования, адаптивность системы 

образования к уровням и особенностям развития и подготовки обучающихся и 

воспитанников и др. 

Методологической основой ФГОС ООО и АООП ООО является систем-

но-деятельностный подход, реализация которого в процессе образования обу-

чающихся с нарушениями слуха предполагает: 
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- развитие качеств личности, отвечающих требованиям информационного обще-

ства, инновационной экономики, задачам построения российского гражданского обще-

ства на основе принципов толерантности, диалога культур и уважения многонацио-

нального, поликультурного и поли-   конфессионального состава при учёте особых об-

разовательных потребностей обучающихся, в том числе их социокультурной реализа-

ции в процессе жизне- деятельности; 

– признание решающей роли в достижении целей личностного развития обучаю-

щихся содержания образования, специальных условий и способов организации образо-

вательной деятельности и учебного сотрудничества с учетом их особых образователь-

ных потребностей (при применении обучающимися   индивидуальных средств слу-

хопротезирования, звукоусиливающей аппаратурой коллективного пользования на ос-

нове аудиолого-педагогических рекомендаций), реализации коррекционно- развиваю-

щей направленности образовательного процесса в условиях целенаправленного разви-

тия у обучающихся с нарушениями слуха словесной речи в устной и письменной фор-

мах, речевого поведения, речевой деятельности (при необходимости, применения в 

учебной и внеурочной деятельности в качестве вспомогательных средств дактилологии 

и жестовой речи); 

– ориентацию на достижение развития личности обучающегося на основе освое-

ния универсальных учебных действий, познания и освоения мира в процессе активной 

учебно-познавательной деятельности и внеурочной социокультурной практики, форми-

рования готовности к саморазвитию и непрерывном образованию, профессиональному 

самоопределению, социальной адаптации; 

– учёт в образовательном процессе типологических и индивидуальных образова-

тельных потребностей обучающихся, их возрастных, психологических и физиологиче-

ских особенностей; обеспечение разнообразия индивидуальных образовательных траек-

торий и индивидуального развития каждого обучающегося с учётом его возможностей 

и способностей; 

– формирование соответствующей целям образования социальной среды развития 

обучающихся при реализации стратегии социального проектирования с использованием 

содержания и технологий образовательно-коррекционного процесса, способствующих 

достижению планируемых результатов личностного и познавательного развития, соци-

альной адаптации и интеграции в обществе; 

– обеспечение разнообразных видов учебной и внеурочной деятельности при ак-

тивизации взаимодействия обучающихся со взрослыми и детьми, включая сверстников 

как с нормальным, так и с нарушенным слухом при использовании в межличностном 

общении средств коммуникации, доступных партерам по общению – словесной речи 

или жестовой; 

– обеспечение  эффективного  взаимодействия  всех  участников образовательных

 отношений. 

 

Психолого-педагогическая характеристика слабослышащих и позднооглохших 

обучающихся 

Тугоухость – стойкое понижение слуха, вызывающее затруднения в восприятии ре-

чи. Тугоухость может быть выражена в различной степени – от небольшого нарушения 

восприятии шепотной речи до резкого ограничения восприятия речи разговорной гром-

кости. При тугоухости у ребёнка возникают затруднения в восприятии и самостоятельном 

овладении речью. Однако остаётся возможность овладения с помощью слуха хотя бы 

ограниченным и искажённым составом слов.  
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Детей с тугоухостью называют слабослышащими. Многие слабослышащие дети, 

обладая различными степенями сохранного слуха, не умеют пользоваться им в целях по-

знания и общения. Дефицит слуховой информации порождает различные отклонения в 

речевом развитии, которое зависит от многих факторов, таких как степень и сроки сниже-

ния слуха, уровень общего психического развития, наличие педагогической помощи, ре-

чевая среда, в которой находился ребёнок. Многообразные сочетания этих фактов обу-

словливают вариативность речевого развития. Многие слабослышащие школьники не по-

нимают обращенной к ним речи и ориентируются в общении на такие факторы, как дей-

ствия, естественные жесты и эмоции взрослых. Дети с легкой и средней степенью туго-

ухости могли бы понимать окружающих, но нередко их восприятие речи приобретает ис-

кажённый характер из-за неразличения близких по звучанию слов и фраз. Искажённое 

восприятие речи окружающих, ограниченность словарного запаса, неумение выразить 

себя – все это нарушает общение с другими детьми и со взрослыми, что отрицательно 

сказывается на познавательном развитии и на формировании личности детей. 

С учётом состояния речи выделены две категории слабослышащих детей: сла-

бослышащие дети, которые к моменту поступления в школу имеют тяжёлое недоразвитие 

речи (отдельные слова, короткие фразы, неправильное построение фразы, грубые нару-

шения лексического, грамматического, фонетического строя речи), и слабослышащие де-

ти, владеющие развёрнутой фразовой речью с небольшими отклонениями в грамматиче-

ском строе, фонетическом оформлении. 

Среди слабослышащих и позднооглохших обучающихся выделяется особая группа - 

дети с комплексными нарушениями в развитии. Эта группа достаточно разнородна, поли-

морфна. У этих детей помимо снижения слуха наблюдаются интеллектуальные наруше-

ния (легкая, умеренная, тяжелая, глубокая умственная отсталость); задержка психическо-

го развития (ЗПР), обусловленная недостаточностью   центральной   нервной   системой;

 остаточные проявления детского 

церебрального паралича (ДЦП) или нарушения мышечной системы. Значительная часть 

слабослышащих и позднооглохших обучающихся имеют нарушения зрения - близору-

кость, дальнозоркость, а часть из них являются слабовидящими, часть детей имеет выра-

женные нарушения зрения, традиционно относящиеся к слепоглухоте. 

Психическое развитие детей с комплексными нарушениями происходит, как прави-

ло, замедленно; при этом наблюдается значительное отставание познавательных процес-

сов, детских видов деятельности, речи. Наиболее очевидно проявляется задержка в фор-

мировании наглядно- образного мышления. Особые трудности слабослышащих и поздно-

оглохших школьников с комплексными нарушениями возникают при овладении речью. 

Их устную речь отличает воспроизведение отдельных звуко- и слогосочетаний, подкреп-

ляемых естественными жестами и указаниями на предметы. Как правило, интерес к об-

щению отсутствует. При овладении письменной формой речи также возникают значи-

тельные трудности. 

В психическом развитии таких школьников наблюдаются индивидуальные различия, обу-

словленные выраженностью интеллектуальных, эмоциональных, слуховых и речевых от-

клонений. Для многих из них характерны нарушения поведения; у других отмечается от-

ставание в становлении различных видов деятельности. Так, предметная деятельность у 

большинства детей протекает на весьма низком уровне манипулирования, воспроизведе-

ния стереотипных игровых действий. Попытки самостоятельного рисования в основном 

сводятся к повторению изображений знакомых предметов либо к рисункам, выполнен-

ным по подражанию взрослому. 

Особую группу среди слабослышащих и позднооглохших детей составляет группа 
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детей с соматическими заболеваниями (нарушения вестибулярного аппарата, врожденный 

порок сердца, заболеваниями почек, печени, желудочно-кишечного тракта и других по-

ражений различных систем организма). Это дополнительно затрудняет их развитие, так 

как обуславливает повышенную утомляемость, нарушения внимания, памяти, поведения 

и требует медикаментозной коррекции и щадящего режима, как в повседневной жизни, 

так и в занятиях. У этих детей отмечается большая физическая и психическая истощае-

мость, у них формируются такие черты характера, как робость, боязливость, неуверен-

ность в себе. 

Среди обучающихся, которым адресованы данные адаптированные основные обра-

зовательные программы, выделяется особая группа детей, потерявших слух в период, 

когда их речь была сформирована - это позднооглохшие дети. В отличие от ранооглохших 

детей у позднооглохших детей формирование речи происходит в условиях нормального 

слуха, и речь сохраняется после потери слуха. Степень нарушения слуха и уровень со-

хранности речи у них могут быть различными. При возникновении нарушения слуха без 

специальной педагогической поддержки речь начинает распадаться. Эти дети имеют 

навыки словесного общения. Наблюдается быстрый распад речи при потери слуха в до-

школьном возрасте, особенно в 2-3 года, который может привести к переходу из катего-

рии позднооглохших в категорию глухих. 

В последние десятилетия в категории лиц с тяжёлыми нарушениями слуха выделена 

группа детей, перенесших операцию кохлеарной имплантации (КИ), их число неуклонно 

растёт на современном этапе. Выбор варианта АООП ООО для данной категории обуча-

ющихся осуществляется с учётом результатов первоначального (запускающего) этапа ре-

абилитации (прежде всего, способности ребёнка к естественному развитию коммуника-

ции и речи), готовности ребёнка к освоению того или иного варианта АООП ООО. Преду-

сматривается создание образовательных условий, учитывающих их особые образователь-

ные потребности, в том числе в развитии коммуникации и речи. В дальнейшем, вариант 

АООП ООО может изменяться с учётом достигшего детьми уровня общего и слухорече-

вого развития, овладения ими личностными, метапредметными и предметными результа-

тами обучения. 

Таким образом, слабослышащие и позднооглохшие обучающиеся – это неоднород-

ная по составу группа детей, включающая: 

- слабослышащих и позднооглохших обучающихся, которые достигают к моменту 

поступления в школу уровня общего и речевого развития, близкого возрастной норме, 

чему способствует ранняя комплексная медико-психолого-педагогическая помощь и ка-

чественное дошкольное образование, имеют положительный опыта общения со слыша-

щими сверстниками, могут при специальной психолого-педагогической помощи получать 

образование, сопоставимое по конечным достижениям с образованием слышащих нор-

мально развивающихся сверстников, находясь в их среде и в те же календарные сроки; 

- слабослышащих и позднооглохших обучающихся, не имеющих дополнительных 

ограничений здоровья, препятствующих получению образования, сопоставимого по ито-

говым достижениям с образованием слышащих сверстников, но в пролонгированные ка-

лендарные сроки, обучаясь по варианту АООП ООО, соответствующего их возможностям 

и особым образовательным потребностям; 

- слабослышащих и позднооглохших обучающихся с дополнительными ограниче-

ниями здоровья (интеллектуальными нарушениями), которые могут получить образование 

на основе варианта АООП ООО, соответствующего их возможностям и особым образова-

тельным потребностям, которое осуществляется в пролонгированные сроки, по содержа-

нию и итоговым достижениям не соотносится с содержанием и итоговыми достижениями 
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слабослышащих и позднооглохших сверстников, не имеющих дополнительные ограниче-

ния здоровья; 

- слабослышащих и позднооглохших обучающихся с умственной отсталостью (уме-

ренной, тяжелой, глубокой), тяжелыми и множественными нарушениями развития), кото-

рые получают образование по адаптированной основной образовательной программе для 

глухих. Или для детей с нарушениями зрения, опорно-двигательного аппарата. На основе 

адаптированной основной образовательной программы разрабатывается специальная ин-

дивидуальная программа развития, учитывающая общие и специфические образователь-

ные потребности каждого обучающегося. 

АООП для слабослышащих и позднооглохших обучающихся могут быть эффектив-

ны и для глухих детей, которые к моменту поступления в школу уже владеют фразовой 

речью и воспринимают на слух с индивидуальными слуховыми аппаратами хорошо зна-

комый речевой материал. 

Особые образовательные потребности различаются у слабослышащих и поздно-

оглохших обучающихся разных категорий, определяют особую логику построения учеб-

ного процесса, находят своё отражение в структуре и содержании образования. Наряду с 

этим можно выделить особые по своему характеру потребности, свойственные всем обу-

чающимся с ограниченными возможностями: 

 Специальное обучение должно начинаться сразу после выявления первичного нару-

шения развития; 

 Следует обеспечить особую пространственную и временную организацию образова-

тельной среды, в том числе с учетом дополнительных нарушений здоровья слабослы-

шащих и позднооглохших обучающихся, а также использование разных типов звуко-

усиливающей аппаратуры (коллективного и индивидуального пользования) в ходе 

всего образовательно – коррекционного процесса; 

 Требуется введение в содержание обучения специальных разделов учебных дисци-

плин и специальных предметов, не присутствующих в Программе, адресованной нор-

мально развивающимся сверстникам; 

 Необходимо обеспечение непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реа-

лизуемого, как через содержание образовательных областей и внеурочной деятельно-

сти, так и через специальные занятия коррекционно-развивающей области; 

 Необходимо использование специальных методов, приёмов и средств обучения (в том 

числе специализированных компьютерных технологий), обеспечивающих  

реализацию «обходных путей» обучения; 

 Необходима индивидуализация обучения слабослышащих и позднооглохших обуча-

ющихся с учетом их возможностей и особых образовательных потребностей; 
 Необходимо максимальное расширение образовательного пространства – выход за 

пределы образовательной организации; 

 Следует обеспечить взаимодействие всех участников образовательного процесса с це-

лью реализации единых подходов в решении образовательно – коррекционных задач, 

специальную психолого-педагогическую поддержку семье, воспитывающей ребенка с 

нарушением слуха. 

Принципиальное значение имеет удовлетворение особых образовательных потреб-

ностей слабослышащих и позднооглохших детей, включая: 

 Увеличение при необходимости сроков освоения адаптированной основной образова-
тельной программы основного общего образования: при реализации; 

 Условия обучения, обеспечивающие деловую и эмоционально комфортную атмосфе-

ру, способствующую качественному образованию и личностному развитию обучаю-
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щихся, формированию активного сотрудничества детей в разных видах учебной и 

внеурочной деятельности, расширению их социального опыта, взаимодействия со 

взрослыми и сверстниками, в том числе, имеющими нормальный слух; постепенное 

расширение образовательного пространства, выходящего за пределы образовательной 

организации; 

 Постановка и реализация на общеобразовательных уроках и в процессе внеурочной 

деятельности целевых установок, направленных на коррекцию отклонений в развитии 

и профилактику возникновения вторичных отклонений; создание условий для разви-

тия у обучающихся инициативы, познавательной активности, в том числе за счет при-

влечения к участию в различных (доступных) видах деятельности; 
 Учёт специфики восприятия и переработки информации, овладения учебным материа-

лом при организации обучения и оценке достижений; 

 Обеспечение специальной помощи в осмыслении, упорядочивании, дифференциации 

и речевом опосредовании индивидуального жизненного опыта, включая впечатления, 

наблюдения, действия, воспоминания, представления о будущем; в развитии понима-

ния взаимоотношений между людьми, связи событий, поступков, их мотивов, настро-

ений; в осознании собственных возможностей и ограничений, прав и обязанностей; в 

формировании умений проявлять внимание к жизни близких людей, друзей; 

 Целенаправленное и систематическое развитие словесной речи (в устной и письмен-

ной формах), формирование умений обучающихся использовать устную речь по всему 

спектру коммуникативных ситуаций (задавать вопросы, договариваться, выражать 

свое мнение, обсуждать мысли и чувства, дополнять и уточнять смысл высказывания 

и др.); применение в образовательно-коррекционном процессе соотношения устной, 

письменной, устно- дактильной и жестовой речи с учетом особенностей разных кате-

горий слабослышащих и позднооглохших детей, обеспечения их качественного обра-

зования, развития коммуникативных навыков, социальной адаптации и интеграции в 

обществе; 

 Использование обучающимися в целях реализации собственных познавательных, со-

циокультурных и коммуникативных потребностей вербальных и невербальных 

средств коммуникации с учетом владения ими партнерами по общению (в том числе, 

применение русского жестового языка в общении, прежде всего, с лицами, имеющи-

ми нарушения слуха), а также с учетом ситуации и задач общения; 

 Осуществление систематической специальной (коррекционной) работы по формиро-

ванию и развитию речевого слуха, слухозрительного восприятия устной речи, ее про-

износительной стороны, восприятия неречевых звучаний, включая музыку (с помо-

щью звукоусиливающей аппаратуры); развитие умений пользоваться индивидуальны-

ми слуховыми аппаратами или/и кохлеарными иплантами, проводной и беспроводной 

звукоусиливающей аппаратурой коллективного и индивидуального пользования; 
 При наличии дополнительных первичных нарушений развития у слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся проведение систематической специальной психолого- 

педагогической работы по их коррекции; 

 Оказание обучающимся необходимой медицинской помощи с учётом имеющихся 

ограничений здоровья, в том числе, на основе сетевого взаимодействия; 

 Только при удовлетворении особых образовательных потребностей каждого обучаю-

щегося, можно открыть ему путь к полноценному качественному образованию. 

Неоднородность состава обучающихся и диапазон различий в требуемом уровне и 

содержании образования обусловливает необходимость разработки дифференцированно-

го стандарта и трёх вариантов АООП ООО, что обеспечивает на практике максимальный 
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охват слабослышащих и позднооглохших детей, гарантию удовлетворения как общих, так 

и их особых образовательных потребностей, преодоление зависимости получения образо-

вания от места проживания, вида образовательной организации, тяжести нарушения раз-

вития, способности к освоению уровня образования, предусмотренного для здоровых 

сверстников при обязательном учете возможностей и особенностей развития каждого 

обучающегося, его особых образовательных потребностей. 

 

1. Целевой раздел адаптированной основной образовательной 

программы основного общего образования, (вариант 2.1) 
1.1. Пояснительная записка 

АООП ООО (вариант 2.1) – это образовательная программа, адаптированная для 

обучения, воспитания и социализации обучающихся с нарушениями слуха с учётом их 

особых образовательных потребностей, в том числе обеспечивающая коррекцию нару-

шений развития. 

АООП ООО (вариант 2.1) адресована слабослышащим, позднооглохшим, кохле-

арно имплантированным обучающимся, освоившим основные, в том числе адаптиро-

ванные общеобразовательные программы НОО, включая варианты 2.1 и 2.2. АООП 

НОО. 

АООП ООО вариант 2.1 предусматривает пятилетний срок обучения. Структура и 

содержание образовательной программы, планируемые результаты в целом соответ-

ствуют требованиям, отраженным в примерной ООП ООО и дополнены требованиями к 

созданию специальных условий обучения и воспитания, в том числе в части введения 

специальный учебных предметов и коррекционных курсов. 

АООП ООО (вариант 2.1) самостоятельно разрабатывается и утверждается орга-

низацией, осуществляющей образовательную деятельность в соответствии с федераль-

ным государственным образовательным стандартом основного общего образования 

(далее – ФГОС ООО) и с учётом ПАООП (вариант 2.2.1). АООП ООО МБОУ СОШ № 

27 определяет содержание и организацию образовательной деятельности на уровне 

ООО и обеспечивает решение образовательно–коррекционных задач. 

АООП ООО (вариант 2.1) для обучающихся, имеющих инвалидность, дополняет-

ся индивидуальной программой реабилитации или абилитации (далее – ИПРА) инва-

лида в части создания специальных условий получения образования. 

АООП ООО (вариант 2.1) реализуется на основе специально разработанного 

учебного плана, учитывающего особые образовательные потребности обучающихся с 

нарушениями слуха; включает, в соответствии с требованиями ФГОС ООО к соотно-

шению частей учебного плана и их объему, обязательную часть и часть, формируемую 

участниками образовательных отношений; при необходимости разрабатываются инди-

видуальные учебные планы, учитывающие особенности и особые образовательные по-

требности обучающегося. 

Реализация АООП  ООО  может  быть  организована  как  в инклюзивном 

классе,  так и в отдельных классах при совместном обучении с обучающимися, имею-

щими статус «Ребенок с ОВЗ». 

Для обеспечения освоения обучающимися с нарушениями слуха АООП ООО 

возможно использование сетевой формы. 
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Целями реализации АООП ООО (вариант 2.1) являются: 

      - организация учебного процесса для обучающихся с нарушениями слуха (слабослы-

шащих, позднооглохших, кохлеарно имплантированных, глухих) с учетом целей, содер-

жания и планируемых результатов основного общего образования, отраженных в ФГОС 

ООО; 

      -  организация деятельности педагогических работников образовательной организации 

по созданию индивидуальных программ и учебных планов для обучающихся с нарушени-

ями слуха (слабослышащих, позднооглохших, кохлеарно имплантированных, глухих). 

 достижение выпускниками планируемых результатов – знаний, умений, навы-

ков, компетенций и компетентностей, определяемых государственными общественны-

ми, личностными и семейными потребностями, возможностями обучающихся с нару-

шениями слуха, учитывающими их особые образовательные потребности, индивиду-

альные особенности развития и состояния здоровья;

 становление и развитие личности обучающегося в ее самобытности, уникаль-
ности, неповторимости.

Достижение поставленных целей при разработке и реализации образовательной 

организацией АООП ООО (вариант 2.1) предусматривает решение следующих основ-

ных задач: 

 обеспечение соответствия АООП ООО (вариант 2.1) требованиям Федерально-

го государственного образовательного стандарта основного общего образования (ФГОС 

ООО);

 обеспечение преемственности начального общего, основного общего, среднего 
общего образования;

 обеспечение доступности получения качественного основного общего образо-

вания обучающимся с нарушениями слуха с учетом их особых образовательных по-

требностей, индивидуальных особенностей, достижения планируемых личностных, ме-

тапредметных и предметных результатов освоения АООП ООО (вариант 2.1);

 сохранение и укрепление физического, психологического и социального здоро-

вья обучающихся, формирование здорового образа жизни, обеспечение безопасности;

 установление требований к воспитанию и социализации обучающихся как ча-

сти адаптированной основной образовательной программы и соответствующему усиле-

нию воспитательного потенциала образовательной организации, обеспечению условий 

для самореализации личности, индивидуализированного психолого-педагогического 

сопровождения социокультурного развития, овладения жизненными компетенциями, 

необходимыми в современном обществе при взаимодействии с разными

социальными партнерами со взрослыми и детьми, включая сверстников, и с людьми с 

нарушенным слухом; 

 обеспечение эффективного сочетания урочной и внеурочной деятельности, реализации 

программы коррекционной работы в ходе всего образовательного процесса, включая 

коррекционно-развивающие курсы в соответствии с индивидуальным планом коррекци-

онной работы каждого обучающегося;

 выявление и развитие способностей обучающихся, их познавательных и  со-

циокультурных  интересов  через  систему  урочной  и  внеурочной

деятельности, в том числе с использованием возможностей организаций дополнитель-

ного образования, реализующих инклюзивную практику, включая занятия в клубах, 

секциях, студиях и кружках, общественно полезную деятельность; 

 организацию научно-технического творчества, проектной и учебно- исследова-



12 
 

тельской деятельности, интеллектуальных и творческих соревнований, в том числе, при 

взаимодействии с другими образовательными организациями, включая участие норма-

тивно развивающихся сверстников;

 организацию профессиональной ориентации обучающихся при поддержке учи-

телей, педагогов-психологов, социальных педагогов, а также при сотрудничестве с 

предприятиями, учреждениями профессионального образования, центрами профессио-

нальной работы;

 включение обучающихся в процессы познания и преобразования внешкольной 

социальной среды (станицы, района, края) для приобретения опыта общественно полез-

ной деятельности в социуме, социального взаимодействия;

 обеспечение взаимодействия всех участников образовательных отношений, 

участия обучающихся, их родителей (законных представителей), педагогических ра-

ботников и общественности в проектировании и развитии внутришкольной социальной 

среды, школьного уклада;

 осуществление сетевого взаимодействия образовательной организации органи-

зациями образования, здравоохранения, социальной защиты, с общественными органи-

зациями, в том числе, с общественными организациями лиц с нарушениями слуха, на 

основе сетевого взаимодействия;

 обеспечение психолого-педагогического сопровождения семьи каждого обуча-
ющегося.

 Принципы формирования и механизмы реализации основной об-

разовательной программы основного общего образования 

АООП ООО (вариант 2.1) разработана на основе ФГОС ООО с учетом особых 

образовательных потребностей обучающихся с нарушениями слуха МБОУ СОШ № 2. 

В основу формирования АООП ООО (вариант 2.1) положены следующие 

принципы: 

– принципы государственной политики РФ в области образования (гуманистиче-

ский характер образования, единство образовательного пространства на территории 

Российской Федерации, светский характер образования, общедоступность образования, 

адаптивность системы образования к уровням и особенностям развития и подготовки 

обучающихся и воспитанников и др.); 

– принцип учёта типологических и индивидуальных образовательных потребно-

стей обучающихся; 

– принцип преемственности, предполагающий при проектировании АООП учёт 

основных положений ООП ООО; 

– принцип системности, базирующийся на единстве процессов диагностики, 

обучения, воспитания и коррекции нарушений развития у обучающихся с нарушениями 

слуха; 

– принцип коррекционной направленности образовательного процесса; 

–  принцип развивающей направленности образовательного процесса; 

– онтогенетический принцип; 

– принцип целостности содержания образования; 
принцип реализации в образовательном процессе коммуникативно- деятельност-

ного, личностно-ориентированного и индивидуально- дифференцированного подходов; 

– принцип обеспечения готовности обучающегося к самостоятельной и активной 

жизнедеятельности деятельности в социуме; 

– принцип сотрудничества с семьей. 
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АООП ООО (вариант 2.1) предполагает, что обучающиеся с нарушениями слуха 

получают основное общее образование, соответствующее по итоговым достижениям к 

моменту завершения обучения образованию нормативно развивающихся сверстников, 

при реализации специальных условий, учитывающих их особые образовательные по-

требности: 

• уменьшение количества обучающихся с нарушениями слуха в классе; 

• создание эмоционально комфортной и деловой атмосферы, способствующей 

личностному развитию, качественному образованию обучающихся, становлению их 

самостоятельности и познавательной активности, успешной профориентации и социа-

лизации; 

• обеспечение непрерывности образовательно-коррекционного процесса, реализу-

емого, через содержание образовательных областей и внеурочную деятельность, в том 

числе при проведении коррекционно-развивающих курсов, предусмотренных програм-

мой коррекционной работы, способствующей достижению обучающимися планируе-

мых результатов образования; 

• постановку и реализацию на уроках и в процессе внеурочной деятельности целе-

вых установок, направленных на предупреждение возможных отклонений в развитии; 

применение в образовательном процессе специальных (сурдопедагогических) методов, 

приёмов и средств обучения; широкое использование современных образовательных 

средств, информационных технологий, способствующих пониманию обучающимися 

учебного материала, освоению содержания образования; 

• обеспечение особой организации образовательной среды, в том числе создание в 

образовательной организации слухоречевой среды при постоянном пользовании обу-

чающимися индивидуальными слуховыми аппаратами/кохлеарными имплантами (с учё-

том аудиологических и сурдопедагогических рекомендаций), а также при применении 

на уроках и во внеурочное время (при фронтальных формах работы) звукоусиливаю-

щей аппаратуры коллективного пользования (с учётом аудиолого-педагогических реко-

мендаций при индивидуализированном сопровождении обучающихся);  целенаправ-

ленное и систематическое развитие у обучающихся словесной речи (устной и письмен-

ной), речевой деятельности, речевого поведения в ходе всего образовательно-

коррекционного процесса; развитие слухозрительного восприятия устной речи, речево-

го слуха, произносительной стороны речи обучающихся, а также развитие у них вос-

приятия неречевых звучаний в ходе учебной и внеурочной деятельности, включая кор-

рекционно- развивающие курсы по программе коррекционной работы; 

• учёт при организации обучения и оценке достижений обучающихся с нарушения-

ми слуха специфики восприятия и переработки информации, овладения учебным матери-

алом; при необходимости, с учётом владения обучающимися словесной речью и навыка-

ми устной коммуникации применение образовательном процессе в качестве вспомога-

тельных средств устно-дактильного предъявления речевого материала и/или предъявле-

ния с помощью жестовой речи при обязательном повторном воспроизведении учителем 

(воспитателем и др.) и обучающимися данного речевого материала в словесной форме 

(устной и/или письменной); 

• обеспечение специальной помощи в осмыслении, упорядочивании и речевом 

опосредовании индивидуального жизненного опыта; 

• развитие социально значимых жизненных компетенций, в том числе расширение 

и укрепление разнообразного социального опыта при максимальном расширении обра-

зовательного пространства, активизация сотрудничества и личностного общения обу-

чающихся со сверстниками, другими детьми и взрослыми, включая как слышащих лю-
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дей, так и лиц с нарушениями слуха; 

• формирование коллектива обучающихся на основе взаимного уважения друг к 

другу и окружающим людям; развитие адекватных межличностных отношений на ос-

нове духовно-нравственных общечеловеческих ценностей между обучающимся и учи-

телями, одноклассниками, другими детьми, а также родителями, представителями со-

циокультурного окружения и др.; 

• обеспечение качественной профориентационной работы в соответствии с инди-

видуальными особенностями обучающихся, выбора ими дальнейшего образовательного 

маршрута и профессии с учетом собственных возможностей, и ограничений, потребно-

стей рынка труда; 

• прохождение текущей, промежуточной и государственной итоговой аттестации 

в иных формах; 

•  взаимодействие всех участников образовательного процесса с целью реали-

зации единых подходов в решении образовательно-коррекционных задач; 

• обеспечение специальной психолого-педагогической поддержки семье обучаю-

щегося с нарушенным слухом, активное включение родителей и других членов семьи в 

процесс образования их детей; 

• оказание обучающимся необходимой медицинской помощи с учетом имеющих-

ся ограничений здоровья, в том числе на основе сетевого взаимодействия; 

• систематическая методическая поддержка педагогических работников, осу-

ществляющих образование обучающихся с нарушениями слуха. 

Реализация в образовательном процессе особых образовательных потребностей, 

обучающихся с нарушениями слуха, способствует их качественному образованию, 

наиболее полноценному личностному развитию, социальной адаптации и интеграции в 

обществе. 

 

1.1.3. Общая характеристика основной образовательной программы                   

основного общего образования 

АООП ООО (вариант 2.1) разработана на основе ФГОС ООО с учётом особых 

образовательных потребностей обучающихся с нарушениями слуха. 

АООП ООО (вариант 2.1) адресована слабослышащим, позднооглохшим и кохле-

арно имплантированным обучающимся, демонстрирующих готовность на основе до-

стигнутых ими результатов начального общего образования к освоению основного об-

щего образования за пятилетний срок обучения (5 – 9 классы) при реализации специ-

альных условий, учитывающих их особые образовательные потребности.  

Структура и содержание образовательной программы, планируемые результаты в 

целом соответствуют требованиям, отраженным в примерной ООП ООО, и дополнены 

требованиями к созданию специальных условий обучения и воспитания данной группы 

обучающихся. 

В соответствии с требованиями ФГОС ООО АООП (вариант 2.1) включает 

следующие документы: 

– рабочие программы учебных предметов, учебных курсов (в том числе внеуроч-
ной деятельности), учебных модулей; 

– программу формирования универсальных учебных действий у обучающихся; 

– рабочую программу воспитания; 

– программу коррекционной работы; 

– учебный план; 
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– план внеурочной деятельности; 

– календарный учебный график; 
– календарный план воспитательной работы (содержащий перечень событий и 

мероприятий воспитательной направленности, которые организуются и проводятся ор-

ганизацией или в которых организация принимает участие в учебном году или периоде 

обучения); 

– характеристику условий реализации программы основного общего образования 

в соответствии с требованиями ФГОС. 

 

1.2.Планируемые результаты освоения обучающимися адаптированной 

основной образовательной программы основного общего образования 
 

Общие положения 

Планируемые результаты освоения АООП ООО (вариант 2.1) – это система веду-

щих целевых установок, а также прогнозируемых (ожидаемых) результатов освоения 

обучающимися с нарушениями слуха всех компонентов, составляющих содержатель-

ную основу АООП ООО. 

Планируемые результаты освоения АООП ООО должны: 

– обеспечивать связь между требованиями стандарта, образовательно- коррекци-

онным процессом и системой оценки результатов освоения АООП ООО; 

– являться основой для разработки АООП ООО (вариант 2.1) образовательной 

организации; 

представлять содержательную и критериальную основу для разработки про-

грамм. В их числе: 

 рабочие программы учебных предметов, 

 междисциплинарные программы, в т.ч. «Формирование универсальных учеб-

ных действий, включающая формирование компетенций в области использования ин-

формационно-коммуникационных технологий, учебно- исследовательской и проектной 

деятельности», 

 программа воспитания, 

 рабочие программы коррекционно-развивающих курсов (по Программе кор-

рекционной работы); 

– являться основой для проектирования «Системы оценки достижения планируе-

мых результатов освоения АООП ООО». 

При проектировании планируемых результатов реализуется индивидуально-

дифференцированный подход как один из ведущих в процессе образования обучаю-

щихся с нарушениями слуха. 

В соответствии с требованиями стандарта система планируемых личностных, ме-

тапредметных и предметных результатов устанавливает и описывает осваиваемые обу-

чающимися в ходе образовательно-коррекционного процесса учебно-познавательные и 

учебно-практические задачи. В их числе особое место занимают те, которые выносятся 

на итоговую аттестацию, в том числе ГИА выпускников. Для успешного выполнения 

этих задач обучающиеся с нарушениями слуха должны овладеть системой универсаль-

ных и специфических для каждого учебного предмета, и специальных курсов по Про-

грамме коррекционной работы системой учебных действий (регулятивных, коммуника-

тивных, познавательных) с учебным материалом и, прежде всего, с опорным учебным 

материалом как основы для последующего обучения. 
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Структура и содержание планируемых результатов освоения АООП ООО проек-

тируются с учётом особых образовательных потребностей, обучающихся с нарушения-

ми слуха. 

В соответствии с реализуемой стандартом деятельностной парадигмой образова-

ния система планируемых результатов строится на основе уровневого подхода. В этой 

связи, во-первых, выделяется ожидаемый уровень актуального развития большинства 

обучающихся с нарушениями слуха;  

во-вторых, определяются ближайшие перспективы развития обучающихся с 

нарушениями слуха. Благодаря данному подходу имеется возможность: 

– определять динамическую картину развития обучающихся, 

   - поощрять продвижение обучающихся, 

– выстраивать индивидуальные траектории обучения с учётом особых образова-

тельных потребностей, индивидуальных особенностей, обучающихся с нарушениями 

слуха. 

Структура планируемых результатов 

Планируемые результаты базируются на ведущих целевых установках, отражаю-

щих основной вклад каждой изучаемой программы, разработанной с учетом особых об-

разовательных потребностей, обучающихся с нарушением слуха, в развитие их лично-

сти, способностей. 

В структуре планируемых результатов выделяется три группы: личностные, мета-

предметные и предметные. 

Личностные, метапредметные и предметные результаты освоения обучающимися 

с нарушениями слуха АООП ООО (вариант 2.1) в целом соответствуют ФГОС ООО, 

конкретизируясь и дополняясь с учётом их особых образовательных потребностей. 

1.2.1. Личностные результаты 

1. Российская гражданская идентичность – патриотизм, уважение к Отечеству, к 

прошлому и настоящему многонационального народа России, чувство ответственности 

и долга перед Родиной, идентификация себя в качестве гражданина России, осознание 

и ощущение личностной сопричастности судьбе российского народа. Осознание этни-

ческой принадлежности, знание истории, культуры своего народа, своего края, основ 

культурного наследия народов России и человечества (идентичность человека с россий-

ской многонациональной культурой, сопричастность истории народов и государств, 

находившихся на территории современной России); интериоризация гуманистических, 

демократических и традиционных ценностей многонационального российского обще-

ства. Осознанное, уважительное и доброжелательное отношение к истории, культуре, 

религии, традициям, языкам ценностям народов России и народов мира. 

2. Сформированность целостного мировоззрения, соответствующего современ-

ному уровню развития науки и общественной практики, учитывающего социальное, 

культурное, языковое, духовное многообразие современного мира. 

3. Субъективная значимость овладения и использования словесного (русско-

го/русского и национального
6
) языка. 

4. Желание и умения пользоваться словесной речью (устной и письменной), вза-

имодействовать со слышащими людьми при использовании устной речи как средства 

общения.  

5. Ценностно-смысловая установка на постоянное пользование индивидуальны-

ми слуховыми аппаратами как важного условия, способствующего устной коммуника-

ции, наиболее полноценной ориентации в неречевых звуках окружающего мира; само-

стоятельный поиск информации, в том числе, при использовании Интернет-
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технологий, о развитии средств слухопротезирования и ассистивных технологиях, спо-

собствующих улучшению качества жизни лиц с нарушениями слуха. 

6. Уважительное отношение к истории и социокультурным традициям лиц с 

нарушениями слуха; с учетом коммуникативных, познавательных и социокультурных 

потребностей использование в межличностном общении с 

лицами, имеющими нарушения слуха, русского жестового языка, владение калькирую-

щей жестовой речью. 

7. Готовность и способность обучающихся с нарушениями слуха строить жиз-

ненные планы, в т.ч. определять дальнейшую траекторию образования, осуществлять 

выбор профессии и др., с учётом собственных возможностей и ограничений, обуслов-

ленных нарушениями слуха. 

8. Готовность и способность обучающихся с нарушениями слуха к саморазвитию 

и самообразованию на основе мотивации к обучению и познанию; сформированность 

ответственного отношения к учению. 

9. Готовность и способность к осознанному выбору и построению дальнейшей 

индивидуальной траектории образования на базе ориентировки в мире профессий и 

профессиональных предпочтений, с учётом устойчивых познавательных интересов, 

собственных возможностей и ограничений, обусловленных нарушением слуха, потреб-

ностей рынка труда. 

10. Развитое моральное сознание и компетентность в решении моральных про-

блем на основе личностного выбора, формирование нравственных чувств и нравствен-

ного поведения, осознанного и ответственного отношения к собственным поступкам

 (способность к нравственному самосовершенствованию; веротерпимость, 

уважительное отношение к религиозным чувствам, взглядам людей или их отсутствию; 

знание основных норм морали, нравственных, духовных идеалов, хранимых в культур-

ных традициях народов России, готовность на их основе к сознательному самоограни-

чению в поступках, поведении, расточительном потребительстве; сформированность 

представлений об основах светской этики, культуры традиционных религий, их роли в 

развитии культуры и истории России и человечества, в становлении гражданского об-

щества и российской государственности; понимание значения нравственности в жизни 

человека, семьи и общества). 

11. Доброжелательное отношение к людям, готовность к взаимодействию с раз-

ными людьми (в том числе при использовании вербальных и невербальных средств 

коммуникации), включая лиц с нарушением слуха, а также слышащих сверстников и 

взрослых; способность к достижению взаимопонимания на основе идентификации себя 

как полноправного субъекта общения; готовность к конструированию образа допусти-

мых способов общения, конвенционированию интересов, процедур, к ведению перего-

воров. 

12. Осознание значения семьи в жизни человека и общества, принятие ценности 

семейной жизни, уважительное и заботливое отношение к членам своей семьи. 

Уважительное отношения к труду, наличие опыта участия в социально    значимом тру-

де. 

13. Освоенность социальных норм, правил поведения (включая речевое поведе-

ние и речевой этикет), ролей и форм социальной жизни в группах и сообществах, в т.ч. 

лиц с нарушениями слуха. 

14. Идентификация себя в качестве субъекта социальных преобразований с учё-

том собственных возможностей и ограничений, вызванных нарушением слуха. 

15. Способность с учётом собственных возможностей и ограничений, 
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обусловленных нарушением слуха/нарушением слуха и соматическими заболеваниями 

строить жизненные планы на краткосрочное будущее (определять целевые ориентиры, 

формулировать адекватные им задачи и предлагать действия, указывая и обосновывая ло-

гическую последовательность шагов). 

16. Способность к практической реализации прав, закреплённых в нормативных 

документах по отношению к лицам с ограниченными возможностями здоровья и инва-

лидностью, в т.ч. с нарушениями слуха. 

17. Освоение компетентностей в сфере организаторской деятельности; интерио-

ризация ценностей созидательного отношения к окружающей действительности, ценно-

стей социального творчества, ценности продуктивной организации совместной дея-

тельности, самореализации в группе и организации, ценности «другого» как равно-

правного партнёра, формирование компетенций анализа, проектирования, организации 

деятельности, рефлексии изменений, способов взаимовыгодного сотрудничества, спо-

собов реализации собственного лидерского потенциала. 

18. Участие в школьном самоуправлении и общественной жизни (в пределах 

возрастных компетенций) с учётом региональных, этнокультурных, социальных и эко-

номических особенностей (формирование готовности к участию в процессе упорядоче-

ния социальных связей и отношений, в которые включены и которые формируют сами 

обучающиеся с нарушениями слуха; включённость в непосредственное гражданское 

участие, готовность участвовать в жизнедеятельности подросткового общественного 

объединения, продуктивно взаимодействующего с социальной средой и социальными 

институтами (включая организации, представляющие интересы лиц с нарушениями 

слуха, другими ограничениями по здоровью и инвалидностью). 

19. Сформированность ценности здорового и безопасного образа жизни с учётом 

собственных возможностей и ограничений, вызванных нарушением слуха; интериори-

зация правил индивидуального и коллективного безопасного поведения в чрезвычай-

ных ситуациях, угрожающих жизни и здоровью людей, в т.ч. с учётом ограничений, вы-

званных нарушениями слуха; правил поведения на транспорте и на дорогах, в т.ч. с 

учётом ограничений, вызванных нарушениями слуха. 

 20. Развитость эстетического сознания через освоение художественного наследия 

народов России и мира, творческой деятельности эстетического характера (способность 

понимать художественные произведения, отражающие разные этнокультурные тради-

ции; сформированность основ художественной культуры обучающихся как части их 

общей духовной культуры, как особого способа познания жизни и средства организации 

общения; эстетическое, эмоционально-ценностное видение окружающего мира; способ-

ность к эмоционально-ценностному освоению мира, самовыражению и ориентации в 

художественном и нравственном пространстве культуры с учётом собственных возмож-

ностей и ограничений, вызванных нарушением слуха; потребность в общении с художе-

ственными произведениями, сформированность активного отношения к традициям ху-

дожественной культуры как смысловой, эстетической и личностно-значимой ценности). 

 21. Сформированность основ экологической культуры, соответствующей совре-

менному уровню экологического мышления, наличие опыта экологически ориентиро-

ванной рефлексивно-оценочной и практической деятельности в жизненных ситуациях 

(готовность к исследованию природы, к занятиям сельскохозяйственным трудом, к ху-

дожественно-эстетическому отражению природы, к занятиям туризмом, в том числе 

экотуризмом, к осуществлению природоохранной деятельности). 

         22. Готовность к общению и взаимодействию со слышащими сверстниками и 

взрослыми на иностранном языке; умение пользоваться иноязычной словесной речью в 
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устной и письменной форме для решения коммуникативных задач; толерантное и ува-

жительное отношение к культурным различиям, особенностям и традициям других 

стран. 

1.2.2. Метапредметные результаты 

Метапредметные результаты формируются с учётом образовательных потребно-

стей каждого обучающегося и дополнительных соматических заболеваний для части 

обучающихся, включая: 

 освоение обучающимися межпредметных понятий (используются в нескольких 

предметных областях и позволяют связывать знания из различных учебных предметов, 

учебных курсов, модулей в целостную научную картину мира) и универсальных учеб-

ных действий (далее – УУД), включая познавательные, коммуникативные, регулятив-

ные; 

 способность их использовать в учебной, познавательной и социальной практике; 

 готовность (самостоятельно или с помощью учителя/других участников образо-

вательного процесса) к планированию и осуществлению учебной деятельности и орга-

низации учебного сотрудничества с педагогическими работниками и сверстниками, к 

участию в построении индивидуальной образовательной траектории; 

 овладение навыками работы с информацией: восприятие и создание информаци-

онных текстов в различных форматах, в т.ч. цифровых, с учетом назначения информа-

ции и ее целевой аудитории. 

Метапредметные результаты сгруппированы по трем направлениям и отражают 

способность обучающихся использовать на практике УУД, составляющие умение овла-

девать: 

– универсальными учебными познавательными действиями; 
– универсальными учебными коммуникативными действиями; 
– универсальными регулятивными действиями. 
На уровне ООО в рамках всех учебных дисциплин продолжается работа по фор-

мированию и развитию основ читательской компетенции. Обучающиеся овладеют чте-

нием как одним из основных средств получения качественного образования и самооб-

разования, осознанного планирования своего актуального и перспективного круга чте-

ния, в том числе досугового, подготовки к трудовой и социальной деятельности. У вы-

пускников будет сформирована потребность в систематическом чтении как в средстве 

познания мира и себя в этом мире, гармонизации отношений человека и общества. 

 При изучении учебных предметов обучающиеся расширят                                          

и усовершенствуют навыки работы с информацией, смогут работать с текстами, в том 

числе: 

– систематизировать, сопоставлять, анализировать, обобщать и интерпретиро-

вать информацию, в т.ч. выраженную с помощью словесной речи, содержащуюся в го-

товых информационных объектах, доступных пониманию обучающихся с нарушениями 

слуха; 

– выделять главную информацию; представлять информацию в сжатой словесной 

форме (в виде плана или тезисов), в наглядно-символической форме (в виде таблиц, 

графических схем и диаграмм, карт понятий – концептуальных диаграмм, опорных кон-

спектов); 

– заполнять и/или дополнять таблицы, схемы, диаграммы, тексты. 
В ходе изучения всех учебных предметов, обучающиеся приобретут опыт проект-

ной деятельности, способствующей воспитанию самостоятельности, инициативности, 

ответственности, повышению мотивации и эффективности учебной деятельности. 
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Перечень ключевых межпредметных понятий определяется в ходе разработки 

АООП ООО образовательной организации с учётом особых образовательных потребно-

стей обучающихся, а также в зависимости от материально-технического оснащения, ис-

пользуемых технологий образовательно-коррекционной работы. 

Регулятивные УУД 

Умение самостоятельно/с помощью учителя/других участников образователь-

ных отношений определять цели обучения, ставить и формулировать новые задачи в 

учёбе и познавательной деятельности, развивать мотивы и интересы своей познава-

тельной деятельности. Обучающийся сможет: 

– анализировать существующие и планировать будущие образовательные резуль-

таты; 

– определять совместно с педагогом критерии оценки планируемых образова-

тельных результатов; 

– идентифицировать и преодолевать трудности, возникающие при достижении 

запланированных образовательных результатов. 

Умение самостоятельно/с помощью учителя/других участников образователь-

ных отношений планировать пути достижения целей, определять наиболее эффек-

тивные способы решения учебных и познавательных задач.  

Обучающийся сможет: 

– определять необходимые действия в соответствии с учебной и познавательной 

задачей и составлять алгоритм их выполнения; 

– обосновывать и осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения 

учебных и познавательных задач; 

– определять/находить, в т.ч. из предложенных вариантов, условия для выполне-

ния учебной и познавательной задачи, проектной и проектно- исследовательской дея-

тельности; 

 определять самостоятельно и/или выбирать из предложенных вариантов сред  

ства/ресурсы для решения задачи /достижения цели; 

– составлять план деятельности, определять потенциальные затруднения при ре-

шении учебной и познавательной задачи и находить средства для их устранения; 

– описывать собственный опыт с использованием доступных языковых средств; 

– планировать и корректировать свою индивидуальную образовательную траек-

торию. 

Умение самостоятельно/с помощью учителя/других участников образователь-

ных отношений соотносить свои действия с планируемыми результатами, осуществ-

лять контроль своей деятельности в процессе достижения результата, определять 

способы действий в рамках предложенных условий и требований, корректировать свои 

действия в соответствии с изменяющейся ситуацией, оценивать правильность выпол-

нения учебной задачи, собственные возможности её решения. Обучающийся сможет: 

– различать результаты и способы действий при достижении результатов; 
– определять совместно с педагогом критерии достижения планируемых резуль-

татов и своей учебной деятельности; 

– отбирать инструменты для оценивания своей деятельности и анализировать их 

обоснованность, осуществлять самоконтроль своей деятельности в рамках предложен-

ных условий и требований с учётом ограничений, обусловленных нарушением слуха, а 

также дополнительных соматических заболеваний (при наличии). 

– оценивать свою деятельность, анализируя и аргументируя причины достижения 

или отсутствия планируемого результата; 
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– находить необходимые и достаточные средства для выполнения учебных дей-

ствий в изменяющейся ситуации, обосновывать достижимость цели выбранным спосо-

бом на основе оценки своих внутренних ресурсов и доступных внешних ресурсов; 

– работая по плану, вносить коррективы в текущую деятельность на основе ана-

лиза изменений ситуации для получения запланированных характеристик/показателей 

результата; фиксировать и анализировать динамику собственных образовательных ре-

зультатов. 

 Владение основами самоконтроля, самооценки, принятия решений и осуществле-

ния осознанного выбора в учебной и познавательной деятельности. Обучающийся смо-

жет: 

– анализировать собственную учебную и познавательную деятельность и дея-

тельность других обучающихся в процессе взаимопроверки; 

– соотносить реальные и планируемые результаты индивидуальной образова-

тельной деятельности и делать  выводы  о  причинах  её успешности / эффективно-

сти или неуспешности / неэффективности, находить способы выхода из критической 

ситуации; 

 принимать решение в учебной ситуации и оценивать возможные последствия 

принятого решения; 

– определять, какие действия по решению учебной задачи или параметры этих 

действий привели к получению имеющегося продукта учебной деятельности; 

– демонстрировать приёмы регуляции собственных психо-

физиологических/эмоциональных состояний. 

Познавательные УУД 

Умение самостоятельно /с помощью учителя/других участников образователь-

ных отношений определять понятия, создавать обобщения, устанавливать аналогии, 

классифицировать, самостоятельно выбирать основания и критерии для классифика-

ции, устанавливать причинно- следственные связи, строить логическое рассуждение, 

умозаключение (индуктивное, дедуктивное, по аналогии) и делать выводы. Обучаю-

щийся сможет: 

– подбирать к новому слову знакомые синонимы или синонимические выраже-

ния; 

– подбирать слова, соподчинённые ключевому слову, определяющие его призна-

ки и свойства; 

– выстраивать логическую цепочку, состоящую из ключевого слова и соподчи-

нённых ему слов; 

– выделять общий признак или отличие двух (нескольких) предметов или явлений 
и объяснять их сходство или отличия; 

– объединять предметы и явления в группы по определённым признакам, сравни-

вать, классифицировать и обобщать факты и явления; 

– различать/выделять явление из общего ряда других явлений; 

– выделять причинно-следственные связи наблюдаемых явлений или событий, 

выявлять причины возникновения наблюдаемых явлений или событий; 

– строить рассуждение от общих закономерностей к частным явлениям и от част-

ных явлений к общим закономерностям; 

– строить рассуждение на основе сравнения предметов и явлений, выделяя при 
этом их общие признаки и различия; 

– излагать в словесной форме (устной, письменной, дактильной/устно- дактиль-

ной при одновременном устном воспроизведении) полученную информацию, интерпре-
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тируя её в контексте решаемой задачи; 

– определять информацию, требующую проверки, при необходимости, осу-

ществлять проверку достоверности информации; 

– объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе познава-

тельной и исследовательской деятельности; 

– выявлять и называть причины события, явления, самостоятельно осуществляя 

причинно-следственный анализ; 

– делать вывод на основе критического анализа разных точек зрения, подтвер-

ждать вывод собственной аргументацией или самостоятельно полученными данными. 

 Умение самостоятельно /с помощью учителя/других участников образователь-

ных отношений создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, модели и 

схемы для решения учебных и познавательных задач. Обучающийся сможет: 

– обозначать символом и знаком предмет и/или явление; 

– определять логические связи между предметами и/или явлениями, обозначать 

данные логические связи с помощью знаков в схеме; 

– создавать абстрактный или реальный образ предмета и/или явления; 

– строить модель/схему на основе условий задачи и/или способа её решения; 

– создавать вербальные, вещественные и информационные модели с выделением 

существенных характеристик объекта для определения способа решения задачи в соот-

ветствии с ситуацией; 

– переводить сложную по составу (многоаспектную) информацию из графиче-

ского или формализованного (символьного) представления в текстовое и наоборот; 

– строить схему, алгоритм действия, исправлять или восстанавливать неизвест-

ный ранее алгоритм на основе имеющегося знания об объекте, к которому применяется 

алгоритм; 

– строить доказательство: прямое, косвенное, от противного; 
– анализировать/ рефлексировать опыт разработки и реализации учебного проек-

та, исследования (теоретического, эмпирического) с точки зрения решения проблемной 

ситуации, достижения поставленной цели и/или на основе заданных критериев оценки 

продукта/результата. 

Смысловое чтение, на основе которого обучающийся сможет (самостоятельно /с 

помощью учителя/других участников образовательных отношений): 

– находить в тексте требуемую информацию (в соответствии с целями своей 

деятельности); 

– ориентироваться в содержании текста, понимать целостный смысл текста, 

структурировать текст; 

– устанавливать взаимосвязь описанных в тексте событий, явлений, процес-
сов; 

– резюмировать главную идею текста; 
– преобразовывать текст, меняя его модальность (выражение отношения к содер-

жанию текста, целевую установку речи), интерпретировать текст (художественный и 

нехудожественный – учебный, научно-популярный, информационный); 

– критически оценивать содержание текста. 

Развитие экологического мышления, умение применять его в познавательной, 

коммуникативной, социальной практике и профессиональной ориентации. Обучаю-

щийся сможет: 

– определять своё отношение к окружающей среде, к собственной среде обита-

ния; 
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           - анализировать влияние экологических факторов на среду обитания живых ор-

ганизмов; 

– проводить причинный и вероятностный анализ различных эколо-

гических ситуаций; 

– прогнозировать изменения ситуации при смене действия одного факто-

ра на другой фактор; 

– распространять экологические знания и участвовать в практических меро-

приятиях по защите окружающей среды. 

Развитие мотивации к овладению культурой активного использования словарей, 

справочников, открытых источников информации и электронных поисковых систем. 

Обучающийся сможет: 

– определять необходимые ключевые поисковые слова и формировать коррект-

ные поисковые запросы; 

– осуществлять взаимодействие с электронными поисковыми системами, базами 
знаний, справочниками; 

– формировать выборку из различных источников информации для объективиза-

ции результатов поиска; 

– соотносить полученные результаты поиска с задачами и целями своей деятель-

ности. 

Коммуникативные УУД 

Умение организовывать учебное сотрудничество с учителями и другими педаго-

гическими сотрудниками образовательной организации, совместную деятельность со 

сверстниками и обучающимися другого возраста (слышащими и с нарушением слуха) 

при использовании словесной речи; работать индивидуально и в группе: находить об-

щее решение и разрешать конфликты на основе согласования позиций и учёта интере-

сов; формулировать, аргументировать и отстаивать свое мнение. Обучающийся 

сможет: 

– вступать в устную коммуникацию, в т.ч. слухозрительно воспринимать (при ис-

пользовании – индивидуальных слуховых аппаратов/кохлеарных имплантов) устную 

речь собеседника/собеседников и говорить достаточно внятно и естественно, понятно 

для окружающих; 

– использовать в процессе внеурочной деятельности и межличностного общения 

все доступные средства коммуникации, включая жестовую речь (с учётом договорённо-

сти с партнёрами по общению); 

– определять возможные роли в совместной деятельности; 
– выполнять определённую роль в совместной деятельности; 

– понимать и принимать позицию собеседника, его мнение (точку зрения), 

доказательства (аргументы); 

– определять свои действия и действия партнёра, которые способствовали или 

препятствовали продуктивной деятельности и коммуникации; 

– строить позитивные отношения в процессе учебной и познавательной деятель-

ности; 

– корректно и аргументированно отстаивать свою точку зрения, в дискус-

сии уметь выдвигать контраргументы, перефразировать свою мысль; 

 - критически относиться к собственному мнению, уметь признавать ошибочность 

своего мнения (если оно ошибочно) и корректировать его; 

– предлагать альтернативное решение в конфликтной ситуации; 
– выделять общую точку зрения в дискуссии; 
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– договариваться о правилах и вопросах для обсуждения в соответствии с постав-

ленной перед группой задачей; 

– организовывать эффективное взаимодействие в группе (определять общие це-

ли, распределять роли, договариваться друг с другом и т. д.); 

– устранять в рамках диалога разрывы в коммуникации, обусловленные непони-

манием/неприятием со стороны собеседника задачи, формы или содержания диалога. 

Умение использовать речевые средства (с учётом особых образовательных по-

требностей) в соответствии с задачей коммуникации для выражения своих чувств, 

мыслей и потребностей для планирования и регуляции своей деятельности; владение 

устной и письменной речью, монологической контекстной речью. Обучающийся смо-

жет: 

– определять задачу коммуникации и в соответствии с ней отбирать и использо-

вать речевые средства; 

– представлять в устной или письменной форме развёрнутый план собственной 

деятельности; 

– соблюдать нормы публичной речи, регламент в монологе и дискуссии в соот-

ветствии с коммуникативной задачей; 

– высказывать и обосновывать мнение (суждение) и запрашивать мнение партне-

ра в рамках диалога; 

– принимать решение в ходе диалога и согласовывать его с собеседником; 

– создавать письменные тексты различных типов с использованием необходи-

мых речевых средств; 

– использовать вербальные и невербальные средства в соответствии с коммуни-

кативной задачей; 

– оценивать эффективность коммуникации после ее завершения. 
Формирование и развитие компетентности в области использования информа-

ционно-коммуникационных технологий (ИКТ). Обучающийся сможет (самостоятельно/с 

помощью учителя/других участников образовательных отношений): 

– целенаправленно искать и использовать информационные ресурсы, необходи-

мые для решения учебных и практических задач с помощью средств ИКТ; 

– использовать для передачи своих мыслей естественные и формальные языки в 

соответствии с условиями коммуникации; 

– оперировать данными при решении задачи; 

– выбирать адекватные задаче инструменты и использовать компьютерные тех-

нологии для решения учебных задач, в том числе для вычисления, а также написания 

писем, сочинений, докладов, рефератов, создания презентаций (с учётом образователь-

ных потребностей) и др.; 

– использовать информацию с учётом этических и правовых норм; 

– создавать цифровые ресурсы разного типа и для разных аудиторий, соблюдать 

информационную гигиену и правила информационной безопасности. 

 

1.2.3.  Предметные результаты 

В соответствии с ФГОС ООО и специфики содержания предметных областей, 

включающих конкретные учебные предметы, а также коррекционно- развивающие кур-

сы по Программе коррекционной работы, предметные результаты освоения обучающи-

мися с нарушениями слуха АООП ООО (вариант 2.1): 

– сформулированы в деятельностной форме с усилением акцента на применение 

знаний и конкретные умения; 
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– определяют минимум содержания (гарантированного государством ООО), по-

строенного в логике изучения каждого учебного предмета, включённого в учебный 
план; 

– определяют требования к результатам освоения программ ООО по учебным 

предметам и коррекционно-развивающим курсам по Программе коррекционной рабо-

ты. 
  

1.1. Система оценки достижения планируемых результатов освоения 

основной образовательной программы (вариант 2.1.) 
1.1.1. Общие положения 
Система оценки достижения планируемых результатов (далее – система 

оценки) представляет собой часть системы оценки и управления качеством об-

разования в образовательной организации, осуществляющей реализацию АООП 

ООО (вариант 2.1).  

Целью и основными направлениями оценочной деятельности в образователь-

ной организации, реализующей АООП ООО (вариант 2.1), являются: 

– оценка образовательных достижений обучающихся с нарушениями слуха на 

различных этапах обучения, выступающая в качестве: 
 основы промежуточной и итоговой аттестации обучающихся,
 основы процедур внутреннего мониторинга образовательной организации, 

мониторинговых исследований муниципального, регионального и федерального 

уровней;

– оценка результатов деятельности педагогических кадров как основа аттеста-

ционных процедур; 

– оценка результатов деятельности образовательной организации как основа 

процедуры её аккредитации. 

Основной объект системы оценки, её содержательной и критериальной базы – 

требования ФГОС ООО. Данные требования конкретизируются в планируемых ре-

зультатах освоения обучающимися с нарушениями слуха АООП образовательной 

организации. 
Система оценки включает процедуры внутренней и внешней оценки. 
Внутренняя оценка включает: 

стартовую диагностику; 

- текущую и тематическую оценку;  

- психолого-педагогическое наблюдение; 

- внутренний мониторинг образовательных достижений обучающихся.                        

Внешняя оценка включает: 

- независимую оценку качества образования; 

- мониторинговые исследования муниципального, регионального и федерального 
уровней; 

- – государственную итоговую аттестацию (ГИА). 

Содержание и реализация указанных процедур обусловлены образовательны-

ми потребностями обучающихся с нарушениями слуха. 

Система оценки образовательной организации реализует системно-

деятельностный, уровневый и комплексный подходы к оценке образовательных до-

стижений. 

Системно-деятельностный подход проявляется в оценке способности обуча-

ющихся с нарушениями слуха к решению учебно-познавательных и учебно-

практических задач. Он обеспечивается содержанием и критериями оценки, в каче-
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стве которых выступают планируемые результаты обучения, выраженные в дея-

тельностной форме. 

Уровневый подход выступает в качестве важнейшей основы для организации 

индивидуальной работы с обучающимися с нарушениями слуха. Его реализация 

осуществляется в двух планах: по отношению к содержанию оценки, по отношению 

к представлению и интерпретации результатов измерений. 

Уровневый подход реализуется за счет фиксации различных уровней дости-

жения обучающимися планируемых результатов: базового уровня и уровней выше и 

ниже базового. Достижение базового уровня свидетельствует о способности обуча-

ющихся решать типовые учебные задачи, целенаправленно отрабатываемые со все-

ми обучающимися в ходе учебного процесса. Овладение базовым уровнем является 

достаточным для продолжения обучения и усвоения последующего материала. 

Комплексный подход к оценке образовательных достижений реализуется че-

рез: оценку предметных и метапредметных результатов; 

использование комплекса оценочных процедур как основы для оценки дина-

мики индивидуальных образовательных достижений обучающихся и для итоговой 

оценки; использование контекстной информации (об особенностях обучающихся, 

условиях и процессе обучения, другой информации) для интерпретации полученных 

результатов в целях управления качеством образования; 

использование разнообразных методов и форм оценки, взаимно дополняющих 

друг друга: стандартизированных устных и письменных работ, проектов, практиче-

ских (в том числе исследовательских) и творческих работ; 

использование форм работы, обеспечивающих возможность

 включения обучающихся в самостоятельную оценочную деятельность (самоана-

лиз, самооценка, взаимооценка); 

использование мониторинга динамических показателей освоения умений и 

знаний, в том числе формируемых с использованием информационно-

коммуникационных (цифровых) технологий. 

Оценка личностных результатов обучающихся осуществляется через оценку 

достижения планируемых результатов освоения образовательной программы, кото-

рые устанавливаются требованиями ФГОС ООО. 

Формирование личностных результатов обеспечивается в ходе реализации 

всех компонентов образовательной деятельности, включая внеурочную деятель-

ность. 

Во внутреннем мониторинге возможна оценка сформированности отдельных 

личностных результатов, проявляющихся в соблюдении норм и правил поведения, 

принятых в образовательной организации; участии в общественной жизниобразова-

тельной организации, ближайшего социального окружения, Российской Федерации, 

общественно-полезной деятельности; ответственности за результаты обучения; спо-

собности делать осознанный выбор своей образовательной траектории, в том числе 

выбор профессии; ценностно-смысловых установках обучающихся, формируемых 

средствами учебных предметов. 

Результаты, полученные в ходе как внешних, так и внутренних мониторингов, 

допускается использовать только в виде агрегированных (усредненных, анонимных) 

данных. 

Оценка метапредметных результатов представляет собой оценку достижения 

планируемых результатов освоения АООП ООО для слабослышащих обучающихся 

(вариант 2.1), которые отражают совокупность познавательных, коммуникативных и 
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регулятивных универсальных учебных действий, а также систему междисциплинар-

ных (межпредметных) понятий. 

Формирование метапредметных результатов обеспечивается комплексом 

освоения программ учебных предметов и внеурочной деятельности. 

Основным объектом оценки метапредметных результатов является овладение: 

познавательными универсальными учебными действиями (замещение, модели-

рование, кодирование и декодирование информации, логические операции, включая 

общие приемы решения задач); 

коммуникативными универсальными учебными действиями (приобретение 

умения учитывать позицию собеседника, организовывать и осуществлять сотрудни-

чество, взаимодействие с педагогическими работниками и со сверстниками, адек-

ватно передавать информацию и отображать предметное содержание и условия дея-

тельности и речи, учитывать разные мнения и интересы, аргументировать и обосно-

вывать свою позицию, задавать вопросы, необходимые для организации 

собственной деятельности и сотрудничества с партнером); 

регулятивными универсальными учебными действиями (способность прини-

мать и сохранять учебную цель и задачу, планировать ее реализацию, контролиро-

вать и оценивать свои действия, вносить соответствующие коррективы в их выпол-

нение, ставить новые учебные задачи, проявлять познавательную инициативу в 

учебном сотрудничестве, осуществлять констатирующий и предвосхищающий кон-

троль по результату и способу действия, актуальный контроль на уровне произволь-

ного внимания). 

Оценка достижения метапредметных результатов осуществляется админи-

страцией образовательной     организации     в     ходе     внутреннего     мониторин-

га.     Содержание     и периодичность внутреннего мониторинга устанавливается 

решением педагогического совета образовательной организации. Инструментарий 

строится на межпредметной основе и может включать диагностические материалы 

по оценке читательской и цифровой грамотности, сформированности регулятивных, 

коммуникативных и познавательных универсальных учебных действий. 

Рекомендуемые формы оценки: 

для проверки читательской грамотности - письменная работа на межпредмет-

ной основе; 

для проверки цифровой грамотности - практическая работа в сочетании с 

письменной (компьютеризованной) частью; 

для проверки сформированности регулятивных, коммуникативных и позна-

вательных универсальных учебных действий - экспертная оценка процесса и резуль-

татов выполнения групповых и (или) индивидуальных учебных исследований и про-

ектов. 

Каждый из перечисленных видов диагностики проводится с периодичностью 

не менее чем один раз в два года. 

Групповые и (или) индивидуальные учебные исследования и проекты (далее -

проект) выполняются обучающимся в рамках одного из учебных предметов или на 

межпредметной основе с целью продемонстрировать свои достижения в самостоя-

тельном освоении содержания избранных областей знаний и (или) видов деятельно-

сти и способность проектировать и осущест-влять целесообразную и ре-

зультативную деятельность (учебно-познавательную, конструкторскую, социаль-

ную, художественно-творческую и другие). 

Выбор темы проекта осуществляется обучающимися. Результатом проекта яв-
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ляется одна из следующих работ: 

письменная работа (эссе, реферат, аналитические материалы, обзорные мате-

риалы, отчеты о проведенных исследованиях, стендовый доклад и другие); 

художественная творческая работа (в области литературы,

 музыки, изобразительного искусства), представленная в виде прозаического или 

стихотворного произведения, инсценировки, художественной декламации, исполне-

ния музыкального произведения, компьютерной анимации и других формах; 

материальный объект, макет, иное конструкторское изделие; отчетные мате-

риалы по социальному проекту. 

Требования к организации проектной деятельности, к содержанию и направ-

ленности проекта разрабатываются образовательной организацией. 

Проект оценивается по следующим критериям: 

сформированность познавательных универсальных учебных действий: спо-

собность к самостоятельному приобретению знаний и решению проблем, проявля-

ющаяся в умении поставить проблемуи выбрать адекватные способы ее решения, 

включая поиск и обработку информации, формулировку выводов и (или) обосно-

вание и реализацию принятого решения, обоснование и создание модели, прогноза, 

макета, объекта, творческого решения и других продуктов; 

сформированность предметных знаний и способов действий: умение рас-

крыть содержание работы, грамотно и обоснованно в соответствии с рассматрива-

емой проблемой или темой использовать имеющиеся знания и способы действий; 

сформированность регулятивных универсальных учебных действий: умение 

самостоятельно планировать и управлять своей познавательной деятельностью во 

времени; использовать ресурсные возможности для достижения целей; осуществ-

лять выбор конструктивных стратегий в трудных ситуациях; 

сформированность коммуникативных универсальных учебных действий: 

умение ясно изложить и оформить выполненную работу, представить ее 

результаты, аргументированно ответить на вопросы.  

Предметные результаты освоения АООП ООО для слабослышащих обучаю-

щихся (вариант 2.1) с учетом специфики содержания предметных областей, вклю-

чающих конкретные учебные предметы, ориентированы на применение знаний, 

умений и навыков обучающимися в учебных ситуациях и реальных жизненных 

условиях, а также на успешное обучение. 

Оценка предметных результатов представляет собой оценку

 достижения обучающимися планируемых результатов по отдельным учебным 

предметам. 

Основным предметом оценки является способность к реше-

нию учебно-познавательных и учебно-практических задач, основанных на изу-

чаемом учебном материале, с использованием способов действий, релевантных со-

держанию учебных предметов, в       том числе метапредметных      (познава-

тельных, регулятивных, коммуникативных) действий, а также компетентно-

стей, релевантных соответствующим направлениям функциональной грамотности. 

Для оценки предметных результатов используются критерии: знание и пони-

мание, применение, функциональность. 

Обобщенный критерий "знание и понимание" включает знание и понимание 

роли изучаемой области знания и (или) вида деятельности в различных контекстах, 

знание и понимание терминологии, понятий и идей, а также процедурных знаний 

или алгоритмов. 
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Обобщенный критерий "применение" включает: 

использование изучаемого материала при решении учебных задач, различа-

ющихся сложностью предметного содержания, сочетанием универсальных позна-

вательных действий и операций, степенью проработанности в учебном процессе; 

использование специфических для предмета способов действий и 

видов деятельности по получению нового знания, его интерпретации, примене-

нию и преобразованию при решении учебных задач или проблем, в том числе в 

ходе поисковой деятельности, учебно-исследовательской и учебно-проектной 

деятельности. 

Обобщенный критерий "функциональность" включает осознанное ис-

пользование приобретенных знаний и способов действий при решении 

внеучебных проблем, различающихся сложностью предметного содержания, 

читательских умений, контекста, а также сочетанием когнитивных операций. 

Оценка функциональной грамотности направлена на выявление способ-

ности обучающихся применять предметные знания и умения во внеучебной си-

туации, в реальной жизни. 

Оценка предметных результатов осуществляется педагогическим работ-

ником в ходе процедур текущего, тематического, промежуточного и итогового 

контроля. 

Текущая     оценка     представляет     собой     процедуру     оценки     ин-

дивидуального продвижения обучающегося в освоении программы учебного 

предмета. 

Текущая оценка может быть формирующей (поддерживающей и направ-

ляющей усилия обучающегося, включающей его в самостоятельную оценочную 

деятельность), и диагностической, способствующей выявлению и осознанию 

педагогическим работником и обучающимся существующих проблем в обуче-

нии. 

Объектом текущей оценки являются тематические планируемые резуль-

таты, этапы освоения которых зафиксированы в тематическом планировании по 

учебному предмету. 

В текущей оценке используется различные формы и методы проверки 

(устные и письменные опросы, практические работы, творческие работы, инди-

видуальные и групповые формы, само- и взаимооценка, рефлексия, листы про-

движения и другие) с учетом особенностей учебного предмета. 

Результаты текущей оценки являются основой для индивидуализации 

учебного процесса. 

Тематическая оценка представляет собой процедуру оценки уровня до-

стижения тематических планируемых результатов по учебному предмету. 

Внутренний мониторинг представляет собой следующие процедуры: 

стартовая диагностика; 

оценка уровня достижения предметных и метапредметных результатов; 

оценка уровня функциональной грамотности; 

оценка уровня профессионального мастерства педагогического

 работника, осуществляемого на основе выполнения обучающимися прове-

рочных работ, анализа посещенных уроков, анализа качества учебных заданий, 

предлагаемых педагогическим работником обучающимся. 

Содержание и периодичность внутреннего мониторинга устанавливается 

решением педагогического совета образовательной организации.
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 Результаты внутреннего мониторинга являются основанием подготовки ре-

комендаций для текущей коррекции учебного процесса и его индивидуализации 

и (или) для повышения квалификации педагогического работника. 

Промежуточная аттестация представляет собой процедуру аттестации 

обучающихся, которая проводится в конце каждой четверти (или в конце каж-

дого триместра) и в конце учебного года по каждому изучаемому предмету, 

включая специальную учебную дисциплину «Развитие речи». Промежуточная 

аттестация проводится на основе результатов накопленной оценки и результа-

тов выполнения тематических проверочных работ и фиксируется в документе 

об образовании (дневнике). 

Промежуточная оценка, фиксирующая достижение предметных планиру-

емых результатов и универсальных учебных действий на уровне не ниже базо-

вого, является основанием для перевода в следующий класс и для допуска обу-

чающегося к государственной итоговой аттестации. Порядок проведения про-

межуточной аттестации регламентируется Федеральным законом «Об образо-

вании в Российской Федерации» (ст.58) и иными нормативными актами. 

Государственная итоговая аттестация 

В соответствии со ст. 59 Федерального закона «Об образовании в Россий-

ской Федерации» ГИА является обязательной процедурой, завершающей осво-

ение АООП ООО. 

Порядок проведения ГИА регламентируется Законом и иными норматив-

ными актами, включая документы, регламентирующие порядок ГИА лиц с 

ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью (с нарушением слу-

ха). 

Целью ГИА является установление уровня образовательных достижений 

выпускников. ГИА включает в себя два обязательных экзамена (по русскому 

языку и математике). Экзамены по другим учебным предметам обучающиеся с 

нарушениями слуха сдают на добровольной основе по своему выбору. ГИА 

проводится в форме основного государственного экзамена (ОГЭ) с использова-

нием контрольных измерительных материалов (КИМ). 

КИМ представляют собой подготовленные с учётом особых образова-

тельных потребностей обучающихся с нарушениями слуха комплексы заданий 

в стандартизированной форме и в форме устных и письменных экзаменов с ис-

пользованием тем, билетов и иных форм по решению образовательной органи-

зации (государственный выпускной экзамен – ГВЭ). 

Итоговая оценка (итоговая аттестация) по предмету складывается из ре-

зультатов внутренней и внешней оценки. К результатам внешней оценки отно-

сятся результаты ГИА. К результатам внутренней оценки относятся предметные 

результаты, зафиксированные в системе накопленной оценки и результаты вы-

полнения итоговой работы по предмету. Такой подход позволяет обеспечить 

полноту охвата планируемых результатов и выявить кумулятивный эффект 

обучения, обеспечивающий прирост в глубине понимания изучаемого материа-

ла и свободе оперирования им. По предметам, не вынесенным на ГИА, итоговая 

оценка ставится на основе результатов только внутренней оценки. 

Итоговая оценка по предмету фиксируется в документе об уровне образо-

вания государственного образца – аттестате об основном общем образовании. 

Итоговая оценка по междисциплинарным программам ставится на основе 

результатов внутришкольного мониторинга и фиксируется в характеристике 
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обучающегося. 

Система оценки достижения слабослышащих обучающимися планируе-

мых результатов освоения АООП ООО для слабослышащих обучающихся (ва-

риант 2.1) должна предусматривать оценку достижения обучающимися плани-

руемых результатов освоения ПКР. 

Оценка достижений по Программе коррекционной работы

 имеет дифференцированный характер, в связи с чем может определяться ин-

дивидуальными программами развития слабослышащих обучающихся. 

Мониторинг достижения обучающимися планируемых результатов

 ПКР предполагает: 

проведение специализированного комплексного психолого-

педагогического обследования каждого обучающегося, при переходе на уровень 

основного общего образования (стартовая диагностика в начале обучения в пя-

том классе), а также ежегодно в начале и в конце учебного года; 

систематическое осуществление педагогических наблюдений в учеб-

ной и внеурочной деятельности; 

проведение мониторинга социальной ситуации и условий семейного вос-

питания (проводится в начале обучения в пятом классе, а также не реже одного 

раза в полугодие); 

изучение мнения о социокультурном развитии обучающихся педагогиче-

ских работников и родителей (законных представителей), а также при взаимо-

действии с общественными организациями, их представителей (проводится при 

переходе на уровень основного общего образования, а также не реже одного ра-

за в полугодие). 

Изучение достижения каждым обучающимся планируемых результатов 

ПКР проводится педагогическими работниками, в том числе учителями-

логопедами, педагогами-психологами, социальными педагогами, другими педа-

гогическими работниками. 

 
2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ АДАПТИРОВАННОЙ ОСНОВНОЙ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ОСНОВНОГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

2.1. Рабочие программы учебных предметов 

 

         При реализации АООП ООО для слабослышащих обучающихся (вариант 2.1) 

используются федеральные рабочие программы учебных предметов предусмот-

ренные ФОП ООО. Рабочие программы по всем предметам учебного плана для 

слабослышащих обучающихся (в.2.1.) являются приложением к данной програм-

ме и размещены на сайте МБОУ СОШ № 2 им. П.И. Арчакова ст. Старощерби-

новская в разделе «Образование».  

 
 

2.2. ПРОГРАММА ФОРМИРОВАНИЯ УНИВЕРСАЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ                  

ДЕЙСТВИЙ У ОБУЧАЮЩИХСЯ 

2.2.1.Целевой раздел 

 

      Программа формирования универсальных учебных действий (далее - УУД) у 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (далее - ОВЗ) должна 

обеспечивать: 
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- развитие способности к саморазвитию и самосовершенствованию; формирование 

внутренней позиции личности, регулятивных, познавательных, коммуникативных 

УУД у обучающихся; 

- формирование опыта применения УУД в жизненных ситуациях для решения задач 

общекультурного, личностного и познавательного развития обучающихся, готовно-

сти к решению практических задач; 

- повышение эффективности усвоения знаний и учебных действий, формирования 

компетенций в предметных областях, учебно-исследовательской и проектной 

деятельности; 

- формирование навыка участия в различных формах организации учебно-

исследовательской и проектной деятельности, в том числе творческих конкурсах, 

олимпиадах, научных обществах, научно-практических конференциях, олимпиадах; 

овладение приемами учебного сотрудничества и социального взаимодействия со 

сверстниками, обучающимися младшего и старшего возраста и взрослыми в сов-

местной учебно-исследовательской и проектной деятельности; 

- формирование и развитие компетенций обучающихся в области использования 

ИКТ; на уровне общего пользования, включая владение ИКТ, поиском, анализом и 

передачей информации, презентацией выполненных работ, основами информацион-

ной безопасности, умением безопасного использования средств ИКТ и сети Интер-

нет формирование культуры пользования ИКТ; 

- формирование знаний и навыков в области финансовой грамотности и устойчивого 

развития общества; 

- развитие учебного сотрудничества, коммуникативных учебных дей-

ствий, активизация взаимодействия со взрослыми и сверстниками при расширении 

социальных практик при общении с окружающими людьми. 

УУД позволяют решать широкий круг задач в различных предметных областях и 

являющиеся результатами освоения обучающимися АООП ООО. 

Формирование универсальных учебных действий у обучающихся с наруше-

ниями слуха – слабослышащих, позднооглохших, кохлеарно имплантированных, а 

также глухих, осуществляется с учетом их особых образовательных потребностей в 

условиях специально педагогически созданной слухоречевой среды (при пользова-

нии обучающимися индивидуальными средствами слухопротезирования – индиви-

дуальными слуховыми аппаратами/кохлеарными имплантами/кохлеарным имплан-

том и индивидуальным слуховым аппаратом, а также звукоусиливающей аппара-

турой коллективного пользования с учетом аудиолого-педагогических рекоменда-

ций). 

Целью программы формирования УУД у обучающихся с нарушениями слуха 

является обеспечение организационно-методических условий для реализации си-

стемно - деятельностного подхода, положенного в основу ФГОС ООО, с учетом их 

особых образовательных потребностей для развития способности к самостоятель-

ному учебному целеполаганию и учебному сотрудничеству. 

Задачи Программы формирования УУД на уровне основного общего 

образования включают: 

 обеспечение преемственности Программы развития УУД у обучающихся с 

нарушениями слуха на уровнях начального общего и основного общего образова-

ния при реализации адаптированных основных образовательных программ;

 реализацию задач развития УУД в урочной и внеурочной деятельности 

обучающихся с нарушениями слуха, в том числе при проведении коррекционно- 
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развивающих курсов по Программе коррекционной работы;

 обеспечение эффективного освоения УУД обучающимися с нарушениями 

слуха на основе преемственности в способах организации урочной и внеурочной де-

ятельности по развитию у них УУД, в том числе при освоении коррекционно-

развивающих курсов по Программе коррекционной работы; 

 организацию взаимодействия участников образовательных отношений в 

процессе развития у обучающихся с нарушениями слуха УУД.

УУД обучающихся с нарушениями слуха представляют собой целостную 

взаимосвязанную систему, определяемую общей логикой возрастного развития, их 

особыми образовательными потребностями. 

Формирование системы УУД осуществляется на основе личностно ориенти-

рованного и индивидуально-дифференцированного подходов с учетом возраста 

обучающихся с нарушениями слуха, их особых образовательных потребностей, 

индивидуальных особенностей, в том числе достигнутого уровня общего и речево-

го развития, сформированности учебно-познавательной и речевой деятельности. 

При разработке содержания формирования УУД учитывается, что у обучаю-

щихся с нарушениями слуха – слабослышащих, позднооглохших, кохлеарно им-

плантированных, а также глухих, на уровне основного общего образования веду-

щей становится деятельность межличностного общения. В связи с этим важное 

значение приобретает развитие у них учебного сотрудничества, коммуникативных 

учебных действий, в том числе целенаправленное развитие навыков речевого пове-

дения, устной коммуникации в условиях специально созданной в образовательной 

организации слухоречевой среды, активизация взаимодействия со слышащими 

людьми на основе устной речи, а также расширение межличностной коммуникации 

со взрослыми и детьми, включая сверстников, имеющими нарушения слуха с ис-

пользованием жестовой речи. 

При проектировании  содержания  формирования  УУД  учитывается  значи-

мость включения различных социальных практик, в том числе при взаимодействии 

со слышащими людьми (взрослыми и детьми, включая сверстников), а также с ли-

цами, имеющими нарушение слуха, проведения обучающимися исследовательской 

и проектной деятельности, широкое использование ИКТ. 

Достижения обучающихся, полученные в результате изучения учебных 

предметов, коррекционно-развивающих курсов по Программе коррекционной ра-

боты и характеризующие совокупность познавательных, коммуникативных и регу-

лятивных универсальных учебных действий, сгруппированы в соответствии с 

ФГОС ООО по трем направлениям, отражают способность овладевать, в том числе: 

учебными знаково-символическими средствами, замещением, моделировани-

ем, кодированием и декодированием информации, логическими операциями, осу-

ществляемыми на основе словесной речи (устной и письменной), 

умения учитывать позицию собеседника, организовывать и осуществлять со-

трудничество как с нормально слышащими людьми, так и с лицами, имеющими 

нарушения слуха, адекватно передавать информацию в словесной форме и отобра-

жать предметное содержание и условия деятельности и речи, учитывать разные  

мнения и интересы, аргументировать и обосновывать свою позицию, задавать во-

просы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества 

с партнером, способность принимать и сохранять учебную цель и задачу, планиро-

вать ее реализацию, контролировать и оценивать свои действия, вносить соответ-

ствующие коррективы в их выполнение, ставить новые учебные задачи, проявлять 
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познавательную инициативу в учебном сотрудничестве, осуществлять констати-

рующий и предвосхищающий контроль по результату и способу действия, акту-

альный контроль на уровне произвольного внимания. 

При реализации АООП ООО (вариант 2.1) предусмотрено, что формирование 

у обучающихся УУД осуществляется в ходе всего образовательно-коррекционного 

процесса – на уроках и в процессе внеурочной деятельности, в том числе, на кор-

рекционно - развивающих занятиях по программе коррекционной работы. В про-

цессе развития учитывается предметное и междисциплинарное содержание учеб-

ных предметов и занятий внеурочной деятельности, включая коррекционно-

развивающие занятия по программе коррекционной работы, а также планируемой 

внешкольной деятельности обучающихся, в том числе при взаимодействии со 

слышащими сверстниками. Важное значение придается включению в образова-

тельно-коррекционный процесс различных социальных практик, исследователь-

ской и проектной деятельности обучающихся, целенаправленного развития ИКТ.  
 
2.2.2 Содержательный раздел 

Согласно ФГОС ООО Программа формирования универсальных учебных 

действий у обучающихся должна содержать: 

описание взаимосвязи универсальных учебных действий с содержанием 

учебных предметов; 

описание особенностей реализации основных направлений и форм учеб-

но- исследовательской деятельности в рамках урочной и внеурочной работы. 

Описание взаимосвязи УУД с содержанием учебных предметов. 

Русский язык, развитие речи, литература  

Формирование универсальных учебных познавательных действий  

Формирование базовых логических действий: 

 анализировать, классифицировать, сравнивать языковые единицы, а также 

тексты различных функциональных разновидностей языка, функционально-
смысловых типов речи и жанров; 

 выявлять и характеризовать существенные признаки классификации, осно-

вания для обобщения и сравнения, критерии проводимого анализа языковых еди-

ниц, текстов различных функциональных разновидностей языка, функционально- 

смысловых типов речи и жанров; 
 устанавливать существенный признак классификации и классифицировать 

литературные объекты, устанавливать основания для их обобщения и сравнения, 
определять критерии проводимого анализа; 

 выявлять и комментировать закономерности при изучении языковых про-
цессов; формулировать выводы с использованием дедуктивных и индуктивных 

умозаключений, умозаключений по аналогии; 

 выбирать способ решения учебной задачи при работе с разными единицами 

языка, разными типами текстов, сравнивая варианты решения и выбирая опти-
мальный вариант с учётом выделенных критериев; 

 самостоятельно выявлять (в рамках предложенной задачи) критерии опре-

деления закономерностей и противоречий в рассматриваемых литературных фак-

тах и наблюдениях над текстом; 

 выявлять дефицит информации, данных, необходимых для решения постав-

ленной учебной задачи; 

 устанавливать причинно-следственные связи при изучении литературных 



35 
 

явлений и процессов. 
Формирование базовых исследовательских действий: 
 самостоятельно определять и формулировать цели лингвистических мини- 

исследований, формулировать и использовать вопросы как исследовательский ин-

струмент; 

 формулировать в устной и письменной форме гипотезу предстоящего ис-

следования (исследовательского проекта) языкового материала; осуществлять про-
верку гипотезы; аргументировать свою позицию, мнение; 

 проводить по самостоятельно составленному плану небольшое исследова-

ние по установлению особенностей языковых единиц, языковых процессов, осо-
бенностей причинно- следственных связей и зависимостей объектов между собой; 

 самостоятельно формулировать обобщения и выводы по результатам прове-

дённого наблюдения за языковым материалом и языковыми явлениями, лингвисти-

ческого мини- исследования, представлять результаты исследования в устной и 

письменной форме, в виде электронной презентации, схемы, таблицы, диаграммы и 

т. п. 

 формулировать гипотезу об истинности собственных суждений и суждений 

других, аргументировать свою позицию в выборе и интерпретации литературного 

объекта исследования; 

 самостоятельно составлять план исследования особенностей литературного 

объекта изучения, причинно-следственных связей и зависимостей объектов между 

собой; 
 овладеть инструментами оценки достоверности полученных выводов и     
обобщений; 

 прогнозировать возможное дальнейшее развитие событий и их последствия 

в аналогичных или сходных ситуациях, а также выдвигать предположения об их 

развитии в новых условиях и контекстах, в том числе в литературных произведе-

ниях; 

 публично представлять результаты учебного исследования проектной дея-
тельности на уроках или во внеурочной деятельности, в том числе в устных и стен-
довых докладах на конференциях. 

Работа с информацией: 

 выбирать, анализировать, обобщать, систематизировать, интерпретировать 

и комментировать информацию, представленную в текстах, таблицах, схемах; 

представлять текст в виде таблицы, графики; извлекать информацию из различных 

источников (энциклопедий, словарей, справочников; средств массовой информа-

ции, государственных электронных ресурсов учебного назначения), передавать 

информацию в сжатом и развёрнутом виде в соответствии с учебной задачей; 

 использовать различные виды аудирования – выборочное, ознакомительное, 

детальное (с учетом состояния слуха обучающихся, уровня развития речевого слу-

ха при использовании индивидуальных средств слухопротезирования), и чтения – 

изучающее, ознакомительное, просмотровое, поисковое, в зависимости от постав-

ленной учебной задачи (цели); извлекать необходимую информацию из прослу-

шанных и прочитанных текстов различных функциональных разновидностей языка 

и жанров; оценивать прочитанный или прослушанный текст с точки зрения ис-

пользованных в нем языковых средств; оценивать достоверность содержащейся в 

тексте информации; 
 выделять главную и дополнительную информацию текстов; выявлять дефи-



36 
 

цит информации текста, необходимой для решения поставленной задачи, и воспол-

нять его путем использования других источников информации; 

 в процессе чтения текста прогнозировать его содержание (по названию, 

ключевым словам, по первому и последнему абзацу и т. п.), выдвигать предполо-

жения о дальнейшем развитии мысли автора и проверять их в процессе чтения тек-
ста; 

 находить и формулировать аргументы, подтверждающую или опровергаю-

щую позицию автора текста и собственную точку зрения на проблему текста, в 

анализируемом тексте и других источниках; 

 самостоятельно выбирать оптимальную форму представления литературной 

и другой информации (текст, презентация, таблица, схема) в зависимости от ком-

муникативной установки; 

 оценивать надежность литературной и другой информации по критериям, 

предложенным учителем или сформулированным самостоятельно; эффективно за-

поминать и систематизировать эту информацию. 
Формирование универсальных учебных коммуникативных действий: 
 владеть различными видами монолога и диалога, формулировать в устной и 

письменной форме суждения на социально-культурные, нравственно-этические, 
бытовые, учебные темы в соответствии с темой, целью, сферой и ситуацией обще-

ния; 

 правильно, логично, аргументированно излагать свою точку зрения по по-

ставленной проблеме; 

 реализовывать в процессе учебной деятельности навыки речевого поведе-

ния, устной коммуникации, в том числе умения воспринимать слухозрительно ре-

чевую информацию при ее устном предъявлении учителем и обучающимися, вос-

принимать слухозрительно и на слух лексику по организации учебной деятельно-

сти, тематическую и терминологическую лексику (с помощью звукоусиливающей 

аппаратуры); говорить внятно и естественно, реализуя сформированные произно-

сительные умения, использовать в процессе устной коммуникации естественные 

невербальные средства (мимику лица, позу, пластику и др.); 
 реализовывать требования к технике чтения с учетом сформированных про-

износительных навыков; 
          выражать свою точку зрения и аргументировать ее в диалогах и дискуссиях; 

сопоставлять свои суждения с суждениями других участников диалога и полилога, 
обнаруживать различие и сходство позиций; корректно выражать свое отношение к 

суждениям собеседников; 

 формулировать цель учебной деятельности, планировать ее, осуществлять 

самоконтроль, самооценку, самокоррекцию; объяснять причины достижения (не-

достижения) результата деятельности; 

 осуществлять речевую рефлексию (выявлять коммуникативные неудачи и 

их причины, уметь предупреждать их), 

 давать оценку приобретенному речевому опыту и корректировать собствен-

ную речь с учетом целей и условий общения; 
 оценивать соответствие результата поставленной цели и условиям общения; 
 управлять собственными эмоциями, корректно выражать их в процессе ре-

чевого общения. 
Формирование универсальных учебных регулятивных действий: 
 владеть социокультурными нормами и нормами речевого поведения в акту-
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альных сферах речевого общения; 

 соблюдать нормы современного русского литературного языка и нормы ре-

чевого этикета; 

 уместно пользоваться в процессе устной коммуникации внеязыковыми 

средствами общения (естественными жестами, мимикой лица и др.); 

 публично представлять результаты проведенного языкового анализа или 

проекта при использовании устной речи, самостоятельно составленной компью-
терной презентации выполненного лингвистического исследования, проекта. 

 
Иностранный язык (английский  язык) 

Формирование универсальных учебных познавательных действий: 
Формирование базовых логических действий 

– определять признаки языковых единиц иностранного языка, применять 
изученные правила, языковые модели, алгоритмы; 

– определять и использовать словообразовательные элементы; 
– классифицировать языковые единицы иностранного языка; 
– проводить аналогии и устанавливать различия между языковыми сред-

ствами родного и иностранных языков; 

– различать и использовать языковые единицы разного уровня (морфемы, 
слова, словосочетания, предложение); 

– определять типы высказываний на иностранном языке; 
– использовать информацию, представленную в схемах, таблицах при по-

строении собственных устных и письменных высказываний. 
Работа с информацией: 
– понимать основное или полное содержание текстов, извлекать запрашива-

емую информацию и существенные детали из текста в зависимости от поставлен-
ной задачи; 

– воспринимать устные сообщения на слухозрительной основе; 
– прогнозировать содержание текста по заголовку и иллюстрациям, устанав-

ливать логические связи в тексте, последовательность событий, восстанавливать 

текст из разрозненных частей; 
– определять значение нового слова по контексту; 
– кратко отображать информацию на иностранном языке, использовать клю-

чевые слова, выражения, составлять план; 

– оценивать достоверность информации, полученной из иноязычных источ-

ников, сети Интернет. 

Формирование универсальных учебных коммуникативных действий: 
– воспринимать и создавать собственные диалогические и монологические 

высказывания в соответствии с поставленной задачей; 
– адекватно выбирать языковые средства для решения коммуникативных за-

дач; 
– знать основные нормы речевого этикета и речевого поведения на англий-

ском языке в соответствии с коммуникативной ситуацией; 

– осуществлять работу в парах, группах, выполнять разные социальные 

роли: ведущего и исполнителя; 

– выражать свою точку зрения на английском языке при использовании 

изученных языковых средств, уметь корректно выражать свое отношение к альтер-

нативной позиции; 

– представлять на иностранном языке результаты выполненной проектной 
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работы с использованием компьютерной презентации. 
Формирование универсальных учебных регулятивных действий: 

– формулировать новые учебные задачи, определять способы их выполне-

ния в сотрудничестве с учителем и самостоятельно; 

– планировать работу в парах или группе, определять свою роль, распреде-

лять задачи между участниками; 

– воспринимать речь партнера при работе в паре или группах, при необходи-

мости ее корректировать; 

– корректировать свою деятельность с учетом поставленных учебных задач, 

возникающих в ходе их выполнения, трудностей и ошибок; 

– осуществлять самоконтроль при выполнении заданий, адек-

ватно оценивать результаты своей деятельности. 

Математика и информатика 

Формирование универсальных учебных познавательных действий 
Формирование базовых логических действий: 
 выявлять качества, свойства, характеристики математических объектов; 
 различать свойства и признаки объектов; 
 сравнивать, упорядочивать, классифицировать числа,  величины,  выражения, 

формулы, графики, геометрические фигуры и т. п.; 

 устанавливать связи и отношения, проводить аналогии, распознавать зави-
симости между объектами; 

 анализировать изменения и находить закономерности; 
 формулировать и использовать определения понятий, теоремы; выводить след-

ствия, строить отрицания, формулировать обратные теоремы; 
 использовать логические связки «и», «или», «если ..., то ...»; 
 обобщать и конкретизировать; строить заключения от общего к частному и от 

частного к общему; 
 использовать кванторы «все», «всякий», «любой», «некоторый», «существу-

ет»; приводить пример и контрпример; 
 различать, распознавать верные и неверные утверждения; 
 выражать отношения, зависимости, правила, закономерности с помощью фор-
мул; 

 моделировать отношения между объектами, использовать символьные и гра-
фические модели; 

 воспроизводить и строить логическиецепочки  утверждений,  
прямые и от противного; 
 устанавливать противоречия в рассуждениях; 
 создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, модели и схемы 

для решения учебных и познавательных задач; 
 применять различные методы, инструменты и запросы при поиске и отборе 

информации или данных из источников с учетом предложенной учебной задачи и за-
данных критериев. 

Формирование базовых исследовательских действий: 

 формулировать вопросы исследовательского характера о свойствах математи-

ческих объектов, влиянии на свойства отдельных элементов и параметров; выдвигать 

гипотезы, разбирать различные варианты; использовать пример, аналогию и обобще-
ние; 

 доказывать, обосновывать, аргументировать свои суждения, выводы, законо-

мерности и результаты; 
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 представлять выводы, результаты опытов и экспериментов, используя, в том 
числе математический язык и символику; 

 оценивать надежность информации по критериям, предложенным учителем 

или сформулированным самостоятельно. 
Работа с информацией: 
 использовать таблицы и схемы для структурированного представления инфор-

мации, графические способы представления данных; 
 переводить вербальную информацию в графическую форму и наоборот; 
 выявлять недостаточность и избыточность информации, данных, необходимых 

для решения учебной или практической задачи; 
 распознавать неверную информацию, данные, утверждения; устанавливать 

противоречия в фактах, данных; 
 находить ошибки в неверных утверждениях и исправлять их; 
 оценивать надежность информации по критериям, предложенным учителем 

или сформулированным самостоятельно. 
Формирование универсальных учебных коммуникативных действий: 
 реализовывать в процессе учебной деятельности навыки речевого поведения, 

устной коммуникации, в том числе умения воспринимать слухозрительно речевую 

информацию при ее устном предъявлении учителем и обучающимися, воспринимать 

слухозрительно и на слух лексику по организации учебной деятельности, тематиче-

скую и терминологическую лексику (с помощью средств электроакустической кор-

рекции слуха); говорить внятно и естественно, реализуя сформированные произноси-

тельные умения, использовать в процессе устной коммуникации естественные невер-

бальные средства (мимику лица, позу, пластику и др.); 
 выстраивать и представлять в письменной форме логику решения задачи, дока-

зательства, подкрепляя пояснениями, обоснованиями в текстовом и графическом виде; 

 владеть базовыми нормами информационной этики и права, основами инфор-

мационной безопасности, определяющими правила общественного поведения, формы 

социальной жизни в группах и сообществах, существующих в виртуальном простран-

стве; 

 понимать и использовать преимущества командной и индивидуальной работы 

при решении конкретной проблемы, в том числе при создании информационного про-
дукта; 

 принимать цель совместной информационной деятельности по сбору, обработ-
ке, передаче, формализации информации; 

 коллективно строить действия по ее достижению: распределять роли, догова-
риваться, обсуждать процесс и результат совместной работы; 

 выполнять свою часть работы с информацией или информационным продук-

том, достигая качественного результата по своему направлению и координируя свои 
действия с другими членами команды; 

 оценивать качество своего вклада в общий информационный продукт по опре-
деленным критериям, самостоятельно сформулированным участниками взаимодей-

ствия. 
Формирование универсальных учебных регулятивных действий: 
 удерживать цель деятельности; 
 планировать выполнение учебной задачи, выбирать и аргументировать способ 

деятельности; 

 корректировать деятельность с учетом возникших трудностей, ошибок, 

новых данных или информации; 
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 анализировать и оценивать собственную работу: меру собственной самостоя-

тельности, затруднения, дефициты, ошибки и др. 

Естественно-научные предметы 
Формирование универсальных учебных познавательных действий: 
Формирование базовых логических действий: 
 
 выдвигать гипотезы, объясняющие простые явления; 
 строить простейшие модели физических явлений (в виде рисунков или схем); 
 прогнозировать свойства веществ на основе общих химических свойств изу-

ченных классов / групп веществ, к которым они относятся; 

 объяснять общности происхождения и эволюции систематических групп рас-

тений на примере сопоставления биологических растительных объектов. 
Формирование базовых исследовательских действий: 
 исследование явления теплообмена при смешивании холодной и горячей воды; 
 исследование процесса испарения различных жидкостей; 
 планирование и осуществление на практике химических экспериментов, про-

ведение наблюдений, получение выводов по результатам эксперимента: обнаружение 
сульфат-ионов, взаимодействие разбавленной серной кислоты с цинком. 

Работа с информацией: 

 анализировать оригинальный текст, посвященный использованию звука (или 

ультразвука) в технике (эхолокация, ультразвук в медицине и др.); 
 выполнять задания по тексту (смысловое чтение); 
 использование при выполнении учебных заданий и в процессе исследователь-

ской деятельности научно-популярную литературу химического содержания, спра-

вочные материалы, ресурсы Интернета. 

 анализировать современные источники о вакцинах и вакцинировании; обсуж-
дать роли вакцин и лечебных сывороток для сохранения здоровья человека. 

Формирование универсальных учебных коммуникативных действий: 
 реализовывать в процессе учебной деятельности навыки речевого поведения, 

устной коммуникации, в том числе умения воспринимать слухозрительно речевую 

информацию при ее устном предъявлении учителем и обучающимися, воспринимать 

слухозрительно и на слух лексику по организации учебной деятельности, тематиче-

скую и терминологическую лексику (с помощью средств электроакустической кор-

рекции слуха); говорить внятно и естественно, реализуя сформированные произноси-

тельные умения, использовать в процессе устной коммуникации естественные невер-

бальные средства (мимику лица, позу, пластику и др.); 

 сопоставлять свои суждения с суждениями других участников дискуссии, при 
выявлении различий и сходства позиций по отношению к обсуждаемой естественно-

научной проблеме; 

 выражать свою точку зрения на решение естественно-научной задачи в уст-

ных и письменных текстах; 

 публично представлять результаты выполненного естественно-научного ис-

следования или проекта, физического или химического опыта, биологического 
наблюдения; 

 определять и принимать цель совместной деятельности по решению есте-
ственно- научной проблемы, организация действий по ее достижению: обсуждение 

процесса и результатов совместной работы; обобщение мнений нескольких людей; 

 координировать собственные действия с другими членами команды 

при решении задачи, выполнении естественно-научного исследования; 
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 оценивать собственный вклад в решение естественно-научной проблемы. 
Формирование универсальных учебных регулятивных действий: 
 выявление проблем в жизненных и учебных ситуациях, требующих для  
решения проявлений естественно-научной грамотности; 

• анализ и выбор различных подходов к принятию решений в ситуациях, тре-

бующих естественно-научной грамотности и знакомства с современными 

технологиями (индивидуальное, принятие решения в группе, принятие реше-

ний группой); 

 самостоятельное составление алгоритмов решения естественно-научной зада-
чи или плана естественно-научного исследования с учетом собственных возможно-

стей. 

 выработка адекватной оценки ситуации, возникшей при решении естественно- 

научной задачи и при выдвижении плана, изменения ситуации в случае необходимо-
сти; 

 объяснение причин достижения (недостижения) результатов деятельности по 
решению естественно-научной задачи, проекта или естественно-научного исследова-

ния; 

 оценка соответствия результата решения естественно-научной проблемы по-

ставленным целям и условиям; 

 готовность ставить себя на место другого человека в ходе дискуссии по есте-

ственно- научной проблеме, готовность понимать мотивы, намерения и логику друго-

го. 

Общественно-научные предметы 

Формирование универсальных учебных познавательных 

действий: Формирование базовых логических действий 
 систематизировать, классифицировать и обобщать исторические факты; 
 составлять синхронистические и систематические таблицы; 
 выявлять и характеризовать существенные признаки исторических явле-

ний, процессов; 

 сравнивать исторические явления, процессы (политическое устройство гос-

ударств, социально-экономические отношения, пути модернизации и др.) по гори-

зонтали (существовавшие синхронно в разных сообществах) и в динамике («было – 

стало») по заданным или самостоятельно определенным основаниям; 

 использовать понятия и категории современного исторического знания 
(эпоха, цивилизация, исторический источник, исторический факт, историзм и др.); 

 выявлять причины и следствия исторических событий и процессов; 
 осуществлять по самостоятельно составленному плану учебный исследо-

вательский проект по истории (например, по истории своего края, города, села), 

привлекая материалы музеев, библиотек, средств массовой информации; 

 соотносить результаты своего исследования с уже имеющимися данными, 

оценивать их значимость; 

 классифицировать (выделять основания, заполнять составлять схему, таб-

лицу) виды деятельности человека: виды юридической ответственности по отрас-

лям права, механизмы государственного регулирования экономики: современные 

государства по форме правления, государственно-территориальному устройству, 

типы политических партий, общественно-политических организаций; 

 сравнивать формы политического участия (выборы и референдум), про-
ступок и преступление, дееспособность малолетних в возрасте от 6 до 14 лет и 

несовершеннолетних в возрасте от 14 до 18 лет, мораль и право; 
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 определять конструктивные модели поведения в конфликтной ситуации, 

находить конструктивное разрешение конфликта; 
 преобразовывать статистическую и визуальную информацию в текст; 
 вносить коррективы в моделируемую экономическую деятельность 

на основе изменившихся ситуаций; 

 использовать полученные знания для публичного представления результа-
тов своей деятельности в сфере духовной культуры; 

 выступать с устными сообщениями (с компьютерной презентацией) в со-

ответствии регламентом. 
 устанавливать и объяснять взаимосвязи между правами человека и гражда-

нина и обязанностями граждан; 
 формулировать оценочные суждения с использовани-

ем разных источников географической информации; 
 самостоятельно составлять план решения учебной географической задачи. 
Формирование базовых исследовательских действий: 
 представлять результаты наблюдений в табличной и (или) графической форме; 
 формулировать вопросы, осуществлять поиск ответов для прогнозирования, 

например, изменения численности населения Российской Федерации в будущем; 

 представлять результаты фенологических наблюдений и наблюдений за по-

годой в различной форме (табличной, графической, географического описания); 

 проводить по самостоятельно составленному плану небольшое исследова-
ние роли традиций в обществе; 

 проводить изучение несложных практических ситуаций, связанных с  
 использованием различных способов повышения эффективности производ-

ства. 
Работа с информацией: 
 проводить поиск необходимой исторической информации в учебной и науч-

ной литературе, аутентичных источниках (материальных, письменных, визуальных), 

публицистике и др. в соответствии с предложенной познавательной зада чей; 
 анализировать и интерпретировать историческую информацию, применяя 

приемы критики источника, высказывать суждение о его информационных особен-

ностях и ценности (по заданным или самостоятельно определяемым критериям). 

 сравнивать данные разных источников исторической информации, выявлять 

их сходство и различия; 
 выбирать оптимальную форму представления результатов самостоятельной 

работы с исторической информацией (сообщение, эссе, презентация, учебный про-
ект и др.); 

 проводить поиск необходимой исторической информации в учебной и науч-

ной литературе, аутентичных источниках (материальных, письменных, визуальных), 

публицистике и др. в соответствии с предложенной познавательной задачей; 

 анализировать и интерпретировать историческую информацию, применяя 
приемы критики источника, высказывать суждение о его информационных особен-

ностях и ценности (по заданным критериям); 

 выбирать источники географической информации (картографические, стати-

стические, текстовые, видео- и фотоизображения, компьютерные базы данных), не-
обходимые для изучения особенностей хозяйства России; 

 находить, извлекать и использовать информацию, характеризующую отрас-
левую, функциональную и территориальную структуру хозяйства России; 

 извлекать информацию о правах и обязанностях обучающегося, заполнять 
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соответствующие таблицы. 

 анализировать и обобщать текстовую и статистическую информацию об от-
клоняющемся поведении, его причинах и негативных последствиях из адаптирован-

ных источников (в том числе учебных материалов) и публикаций СМИ; 

 представлять информацию в виде кратких выводов и обобщений; 

 осуществлять поиск информации о роли непрерывного образования в совре-
менном обществе в разных источниках информации; 

 сопоставлять и обобщать информацию, представленную в разных формах 
(описательную, графическую, аудиовизуальную). 

 Формирование универсальных учебных коммуникативных действий: 
 реализовывать в процессе учебной деятельности навыки речевого поведения, 

устной коммуникации, в том числе умения воспринимать слухозрительно речевую 

информацию при ее устном предъявлении учителем и обучающимися, восприни-

мать слухозрительно и на слух лексику по организации учебной деятельности, тема-

тическую и терминологическую лексику с помощью средств электроакустической 

коррекции слуха); говорить внятно и естественно, реализуя сформированные произ-

носительные умения, использовать в процессе устной коммуникации естественные 

невербальные средства (мимику лица, позу, пластику и др.); 

 определять характер отношений между людьми в различных историче-
ских и современных ситуациях, событиях; 

 раскрывать значение совместной деятельности, сотрудничества людей в 
разных сферах в различные исторические эпохи; 

 принимать участие в обсуждении открытых (в том числе дискуссионных) 

вопросов истории, высказывая и аргументируя свои суждения; 

 осуществлять презентацию выполненной самостоятельной работы,

 проявляя способность к диалогу с аудиторией. 
 оценивать собственные поступки и поведение других людей с точки зрения 

их соответствия правовым и нравственным нормам; 

 анализировать причины социальных и межличностных конфликтов, моде-

лировать варианты выхода из конфликтной ситуации; 
 выражать свою точку зрения, участвовать в дискуссии; 
 осуществлять совместную деятельность, включая взаимодействие с людьми 

другой культуры, национальной и религиозной принадлежности на основе гумани-

стических ценностей, взаимопонимания между людьми разных культур с точки 

зрения их соответствия духовным традициям общества; 

 сравнивать результаты выполнения учебного географического проекта с ис-
ходной задачей и оценивать вклад каждого члена команды в достижение результа-

тов, разделять сферу ответственности; 
 планировать организацию совместной работы при выполнении учебного 
проекта; 

 разделять сферу ответственности. 
Формирование универсальных учебных регулятивных действий: 
 раскрывать смысл и значение деятельности людей в истории на уровне от-

дельно взятых личностей (правителей, общественных деятелей, ученых, деятелей 

культуры и др.) и общества в целом (при характеристике целей и задач социальных 

движений, реформ и революций и т. д.). 

 определять способ решения поисковых, исследовательских, творческих за-

дач по истории (включая использование на разных этапах обучения сначала пред-

ложенных, а затем самостоятельно определяемых плана и источников информа-
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ции). 

 осуществлять самоконтроль и рефлексию применительно к результатам 

своей учебной деятельности, соотнося их с исторической информацией, содержа-

щейся в учебной и исторической литературе; 
 самостоятельно составлять алгоритм решения географических задач и вы-

бирать способ их решения с учетом имеющихся ресурсов и собственных возмож-

ностей, аргументировать предлагаемые варианты решений. 
 

Особенности реализации основных направлений и форм учебно-

исследовательской и проектной деятельности в рамках урочной и вне-

урочной деятельности 

Одним из важнейших путей формирования УУД на уровне основного общего 

образования является включение обучающихся с нарушениями слуха в учебно- ис-

следовательскую и проектную деятельность (УИПД), которая организуется на осно-

ве программы формирования УУД. 

       Организация УИПД призвана обеспечивать формирование у обучающихся опыта 

применения УУД в жизненных ситуациях, навыков учебного сотрудничестваи соци-

ального взаимодействия со сверстниками, обучающимися младшего и старшего воз-

раста, взрослыми. УИПД обучающихся с нарушениями слуха должна быть-

сориентирована на формирование и развитие научного способа мышления, устойчиво-

го познавательного интереса, готовности к постоянному саморазвитию и самообразо-

ванию, способности к проявлению самостоятельности и творчества при решении лич-

ностно и социально значимых проблем. 
УИПД может осуществляться обучающимися индивидуально и коллективно 

(в составе малых групп, класса). 

Результаты учебных исследований и проектов, реализуемых обучающимися в 

рамках урочной и внеурочной деятельности, являются важнейшими показателями 

уровня сформированности у обучающихся с нарушениями слуха комплекса познава-

тельных, коммуникативных и регулятивных учебных действий (при использовании 

словесной речи в устной и письменной формах), исследовательских и проектных 

компетенций, предметных и междисциплинарных знаний. 

 УУД оцениваются на протяжении всего процесса формирования учебно- иссле-

довательской и проектной деятельности. 
Особенности реализации учебно-исследовательской деятельности. 
Особенность учебно-исследовательской деятельности (далее – УИД) состоит в 

том, что она нацелена на решение обучающимися познавательной проблемы, носит 

теоретический характер, ориентирована на получение обучающимися субъективно 

нового знания (ранее неизвестного или мало известного), на организацию его теоре-

тической опытно-экспериментальной проверки. 

Исследовательские задачи представляют собой особый вид педагогической 
установки, ориентированной: 

 на формирование и развитие у обучающихся с нарушениями слуха умений 

поиска ответов на проблемные вопросы, предполагающие использование имеющих-

ся у них знаний, получение новых посредством размышлений, рассуждений, пред-

положений, экспериментирования; 

 на овладение обучающимися базовыми исследовательскими умениями (фор-
мулировать гипотезу и задачи исследования, планировать и осуществлять экспери-
ментальную работу, анализировать результаты и формулировать выводы). 
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Осуществление УИД обучающимися с нарушениями слуха включает в себя 

ряд этапов: 
 обоснование актуальности исследования; 
 планирование/проектирование исследовательских работ (выдвижение гипо-

тезы, постановка цели и задач), выбор необходимых средств/инструментария; 

 собственно проведение экспериментальной работы с поэтапным контролем 
и коррекцией результатов работ, проверка гипотезы; 

 описание процесса исследования, оформление результатов учебно- ис-

следовательской деятельности в виде конечного продукта; 
 представление результатов исследования, в том числе в форме устного сооб-

щения (с компьютерной презентацией). 

Ценность учебно-исследовательской работы для обучающихся с нарушениями 

слуха связана с активизацией учебно-познавательной деятельности, общего и слу-

хоречевого развития с учетом их особых образовательных потребностей и индиви-

дуальных особенностей, возможностью решать доступные исследовательские зада-

чи. 

Особенности организации учебно-исследовательской деятельности в 

рамках урочной деятельности. 

Особенность организации УИД обучающихся в рамках урочной деятельности 

связана с тем, что учебное время, которое может быть специально выделено на осу-

ществление полноценной исследовательской работы в классе и в рамках выполне-

ния домашних заданий, крайне ограничено и ориентировано в первую очередь на 

реализацию задач предметного обучения. 

С учетом этого при организации УИД обучающихся в урочное время целесо-

образно ориентироваться на реализацию двух основных направлений исследований: 
 предметные учебные исследования; 
 междисциплинарные учебные исследования. 
В отличие от предметных учебных исследований, нацеленных на решение за-

дач, связанных с освоением содержания одного учебного предмета, междисципли-

нарные учебные исследования ориентированы на интеграцию различных областей 

знания об окружающем мире, изучаемых на нескольких учебных предметах. 

УИД в рамках урочной деятельности выполняется обучающимся под руковод-

ством учителя или самостоятельно по выбранной теме в рамках одного или не-

скольких изучаемых учебных предметов (курсов) в любой избранной области учеб-

ной деятельности в индивидуальном и групповом форматах. 

Формы организации исследовательской деятельности обучающихся могут 
быть следующими: 

 урок-исследование; 
 урок с использованием интерактивной беседы в исследовательском ключе; 
 урок-эксперимент, позволяющий освоить элементы исследовательской дея-

тельности (планирование и проведение эксперимента, обработка и анализ его ре-

зультатов); 
 урок-консультация; 
 мини-исследование в рамках домашнего задания. 
В связи с недостаточностью времени на проведение развернутого полноцен-

ного исследования на уроке наиболее целесообразным с методической точки зрения 

и оптимальным с точки зрения временных затрат является использование: 

 учебных исследовательских задач, предполагающих деятельность обучаю-

щихся в проблемной ситуации, поставленной перед ними учителем; 
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 мини-исследований, организуемых учителем в течение одного или двух уро-
ков («сдвоенный урок») и ориентирующих обучающихся на поиск ответов на один 
или несколько проблемных вопросов. 

Основными формами представления итогов учебных исследований являются 

доклад (с компьютерной презентацией), реферат, отчет и др. 

Особенности организации учебно-исследовательской деятельности 

в рамках внеурочной деятельности 

Особенность УИД обучающихся с нарушениями слуха в рамках внеурочной 

деятельности связана с тем, что в данном случае имеется достаточно времени на ор-

ганизацию и проведение развернутого и полноценного исследования. 

С учетом этого при организации УИД обучающихся во внеурочное время це-

лесообразно ориентироваться на реализацию нескольких направлений учебных ис-

следований, включая социально-гуманитарное, филологическое, естественно-

научное, информационно-технологическое, междисциплинарное. 

Основными формами организации УИД во внеурочное время являются кон-

ференции, семинары, диспуты дискуссии, брифинги и др., а также исследователь-

ская практика, образовательные экспедиции, походы, поездки, экскурсии, в том чис-

ле виртуальные, научно- исследовательское общество обучающихся. 
 В  процессе внеурочной деятельности УИД может быть организована совместно с норматив-

но развивающимися сверстниками. 

Для представления итогов УИД во внеурочное время наиболее целесообразно 

использование следующих форм предъявления результатов: письменная исследова-

тельская работа (эссе, доклад, реферат), обзоры, отчеты и др. 
Общие рекомендации по оцениванию учебно-исследовательской деятельности 
При оценивании результатов УИД следует ориентироваться на то, что основ-

ными критериями учебного исследования является то, насколько доказательно и 

корректно решена поставленная проблема, насколько полно и последовательно до-

стигнуты сформулированные цель, задачи, гипотеза. 

Особенности организации деятельности обучающихся с нарушениями 

слуха при использовании информационно-коммуникационных технологий. 

В содержании программы развития УУД отдельно указана компетенция обу-

чающегося в области использования информационно-коммуникационных техноло-

гий (ИКТ). Программа развития УУД должна обеспечивать в структуре ИКТ-

компетенции, в том числе владение поиском и передачей информации, презента-

ционными навыками, основами информационной безопасности. 

При проектировании планируемых результатов и технологий развития ИКТ- 

компетенции важно учитывать фактический уровень владения ими обучающимися 

с нарушениями слуха, в том числе ИКТ-компетенции, сформированные вне обуче-

ния в образовательной организации, что обусловлено активным применением обу-

чающимися компьютерных и интернет-технологий в повседневной жизни. 

Основные формы организации учебной деятельности по формированию 

ИКТ- компетенции обучающихся включают: уроки по информатике и другим 

предметам, факультативы, кружки, интегративные межпредметные проекты, вне-

урочные и внешкольные активности. 

Виды учебной деятельности, способствующие формированию ИКТ-

компетенции обучающихся включают: выполняемые на уроках и в рамках вне-

урочной деятельности задания, предполагающие использование электронных обра-

зовательных ресурсов; создание и редактирование текстов; создание и редактиро-
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вание электронных таблиц; использование средств для построения диаграмм, гра-

фиков, блок-схем, других графических объектов; создание и редактирование пре-

зентаций; создание и редактирование графики и фото; создание и редактирование 

видео; поиск и анализ информации в Интернете; моделирование, проектирование и 

управление; математическая обработка и визуализация данных; создание веб-

страниц и сайтов; сетевая коммуникация между учениками и (или) учителем. 

Эффективное формирование ИКТ-компетенции обучающихся предполагает 

осуществление педагогическими работниками преемственности в образовательно- 

коррекционном процессе, в том числе при систематическом проведении рабочих 

совещаний по данному вопросу. 

Перечень и описание основных элементов ИКТ-компетенции и ин-

струментов их использования. 

Обращение с устройствами ИКТ. Соединение устройств ИКТ (блоки ком-

пьютера, устройства сетей, принтер, проектор, сканер, измерительные устройства и 

т. д.) с использованием проводных и беспроводных технологий; включение и вы-

ключение устройств ИКТ; получение информации о характеристиках компьютера; 

осуществление информационного подключения к локальной сети и глобальной сети 

Интернет; выполнение базовых операций с основными элементами пользователь-

ского интерфейса: работа с меню, запуск прикладных программ, обращение за 

справкой; вход в информационную среду образовательной организации, в том числе 

через Интернет, размещение в информационной среде различных информационных 

объектов; оценивание числовых параметров информационных процессов (объем па-

мяти, необходимой для хранения информации; скорость передачи информации, 

пропускная способность выбранного канала и пр.); вывод информации на бумагу, 

работа с расходными материалами; соблюдение требований к организации компью-

терного рабочего места, техника безопасности, гигиены, эргономики и ресурсосбе-

режения при работе с устройствами ИКТ. 

Фиксация и обработка изображений и звуков. Выбор технических средств ИКТ 

для фиксации изображений и звуков в соответствии с поставленной целью; осу-

ществление фиксации изображений и звуков в ходе процесса обсуждения, проведе-

ния эксперимента, природного процесса, фиксации хода и результатов проектной де-

ятельности; создание презентаций на основе цифровых фотографий; осуществление 

видеосъемки и монтажа отснятого материала с использованием возможностей специ-

альных компьютерных инструментов; осуществление обработки цифровых фотогра-

фий с использованием возможностей специальных компьютерных инструментов; по-

нимание и учет смысла и содержания деятельности при организации фиксации, вы-

деление для фиксации отдельных элементов объектов и процессов, обеспечение качества 

фиксации существенных элементов. 
Поиск и организация хранения информации. Использование приемов поиска 

информации на персональном компьютере, в информационной среде организации и в 

образовательном пространстве; использование различных приемов поиска информа-

ции в сети Интернет (поисковые системы, справочные разделы, предметные рубри-

ки); осуществление поиска информации в сети Интернет с использованием простых 

запросов (по одному признаку); построение запросов для поиска информации с ис-

пользованием логических операций и анализ результатов поиска; сохранение для ин-

дивидуального использования найденных в сети Интернет информационных объек-

тов и ссылок на них; использование различных библиотечных, в том числе электрон-

ных, каталогов для поиска необходимых книг; поиск информации в различных базах 
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данных, создание и заполнение баз данных, в частности, использование различных 

определителей; формирование собственного информационного пространства: созда-

ние системы папок и размещение в них нужных информационных источников, раз-

мещение информации в сети Интернет. 

Создание письменных сообщений. Создание текстовых документов на русском 

и изучаемом иностранном языке, а также, на родном вербальном языке
38

 посредством 

квалифицированного клавиатурного письма с использованием базовых средств тек-

стовых редакторов; осуществление редактирования и структурирования текста в со-

ответствии с его смыслом средствами текстового редактора (выделение, перемеще-

ние и удаление фрагментов текста; создание текстов с повторяющимися фрагмента-

ми; создание таблиц и списков; осуществление орфографического контроля в тексто-

вом документе с помощью средств текстового процессора); оформление текста в со-

ответствии с заданными требованиями к шрифту, его начертанию, размеру и цвету, к 

выравниванию текста; установка параметров страницы документа; форматирование 

символов и абзацев; вставка колонтитулов и номеров страниц; вставка в документ 

формул, таблиц, списков, изображений; участие в коллективном создании текстового 

документа; создание гипертекстовых документов; сканирование текста и осуществ-

ление распознавания сканированного текста; использование ссылок и цитирование 

источников при создании на их основе собственных информационных объектов. 

Создание графических объектов. Создание и редактирование изображений с 

помощью инструментов графического редактора; создание графических объектов с 

повторяющимися и(или) преобразованными фрагментами; создание графических 

объектов проведением рукой произвольных линий с использованием специализиро-

ванных компьютерных инструментов и устройств; создание различных геометриче-

ских объектов и чертежей с использованием возможностей специальных компьютер-

ных инструментов; создание диаграмм различных видов (алгоритмических, концеп-

туальных, классификационных, организационных, родства и др.) в соответствии с 

решаемыми задачами; создание движущихся изображений с использованием воз-

можностей специальных компьютерных инструментов; создание объектов трехмер-

ной графики. 

Восприятие, использование и создание гипертекстовых и мультимедийных ин-

формационных объектов. «Чтение» таблиц, графиков, диаграмм, схем и т. д., само-

стоятельное перекодирование информации из одной знаковой системы в другую; ис-

пользование при восприятии сообщений содержащихся в них внутренних и внешних 

ссылок; формулирование вопросов к сообщению, создание краткого описания сооб-

щения; цитирование фрагментов сообщений; использование при восприятии сообще-

ний различных инструментов поиска, справочных источников (включая двуязычные); 

проведение деконструкции сообщений, выделение в них структуры, элементов и 

фрагментов; работа с особыми видами сообщений: диаграммами (алгоритмические, 

концептуальные, классификационные, организационные, родства и др.), картами и 

спутниковыми фотографиями, в том числе в системах глобального позиционирова-

ния; избирательное отношение к информации в окружающем информационном про-

странстве, отказ от потребления ненужной информации; проектирование дизайна со-

общения в соответствии с задачами; создание на заданную тему мультимедийной 

презентации с гиперссылками, слайды которой содержат тексты, звуки, графические 

изображения; организация сообщения в виде линейного или включающего ссылки 

представления для самостоятельного просмотра через браузер; оценивание размеров 

файлов, подготовленных с использованием различных устройств ввода информации в 
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заданный интервал времени (клавиатура, сканер, микрофон, фотокамера, видеокаме-

ра); использование программ-архиваторов. 

Анализ информации, математическая обработка данных в исследовании. Про-

ведение естественнонаучных и социальных измерений с учетом индивидуальных 

возможностей обучающихся, ввод результатов измерений и других цифровых данных 

и их обработка, в том числе статистически и с помощью визуализации; проведение 

экспериментов и исследований в виртуальных лабораториях по естественным наукам, 

математике и информатике; анализ результатов своей деятельности и затрачиваемых 

ресурсов. 

Моделирование, проектирование и управление. Построение с помощью компь-

ютерных инструментов разнообразных информационных структур для описания объ-

ектов; построение математических моделей изучаемых объектов и процессов; разра-

ботка алгоритмов по управлению учебным исполнителем; конструирование и моде-

лирование с использованием материальных конструкторов с компьютерным управле-

нием и обратной связью; моделирование с использованием виртуальных конструкто-

ров; моделирование с использованием средств программирования; проектирование 

виртуальных и реальных объектов и процессов, использование системы автоматизи-

рованного проектирования. 

Коммуникация и социальное взаимодействие. Осуществление образовательного 

взаимодействия в информационном пространстве образовательной организации (по-

лучение и выполнение заданий, получение комментариев, совершенствование своей 

работы, формирование портфолио); использование возможностей электронной почты 

для информационного обмена; ведение личного дневника (блога) с использованием 

возможностей Интернета; работа в группе над сообщением; участие в форумах в со-

циальных образовательных сетях; выступления перед аудиторией в целях представ-

ления ей результатов своей работы с помощью средств ИКТ (с учетом уровня владе-

ния письменной речью обучающимися); соблюдение норм информационной культу-

ры, этики и права; уважительное отношение к частной информации и информацион-

ным правам других людей. 

Информационная безопасность. Осуществление защиты информации от ком-

пьютерных вирусов с помощью антивирусных программ; соблюдение правил без-

опасного поведения в Интернете; использование полезных ресурсов Интернета и от-

каз от использования ресурсов, содержание которых несовместимо с задачами воспи-

тания и образования или нежелательно. 

Планируемые результаты развития компетентности обучающихся в области 

использования информационно-коммуникационных технологий. 

Планируемые результаты развития компетентности обучающихся в области ис-

пользования ИКТ учитывают их особые образовательные потребности, индивидуаль-

ные особенности общего и речевого развития, существующие знания и компетенции, 

полученные обучающимися вне образовательной организации. Вместе с тем плани-

руемые результаты могут быть адаптированы с учетом требуемого обучающемуся 

сопровождения в сфере формирования ИКТ-компетенций. 

В рамках направления «Обращение с устройствами ИКТ» в качестве основных 

планируемых результатов возможен следующий список того, что обучающийся смо-

жет: 

 осуществлять информационное подключение к локальной сети и глобальной 

сети Интернет; 

 получать информацию о характеристиках компьютера; 
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 оценивать числовые параметры информационных процессов (объем памяти, 

необходимой для хранения информации; скорость передачи информации, пропуск-

ную способность выбранного канала и пр.); 

 соединять устройства ИКТ (блоки компьютера, устройства сетей, принтер, 

проектор, сканер, измерительные устройства и т. д.) с использованием проводных и 

беспроводных технологий; 

 входить в информационную среду образовательной организации, в том чис-

ле, через сеть Интернет, размещать в информационной среде различные информа-

ционные объекты; 

 соблюдать требования техники безопасности, гигиены, эргономики и ресур-

сосбережения при работе с устройствами ИКТ. 

В рамках направления «Фиксация и обработка изображений и звуков» в каче-

стве основных планируемых результатов возможен, но не ограничивается следую-

щим, список того, что обучающийся сможет: 
 создавать презентации на основе цифровых фотографий; 
 проводить обработку цифровых фотографий с использованием возможностей 

специальных компьютерных инструментов; 

 осуществлять видеосъемку и проводить монтаж отснятого материала с 

использованием возможностей специальных компьютерных инструментов. 

В рамках направления «Поиск и организация хранения информации» в каче-

стве основных планируемых результатов возможен, но не ограничивается следую-

щим, список того, что обучающийся сможет: 

 использовать различные приемы поиска информации в сети Интернет (по-

исковые системы, справочные разделы, предметные рубрики); 

 строить запросы для поиска информации с использованием логических 

операций и анализировать результаты поиска; 

 использовать различные библиотечные, в том числе электронные, каталоги 

для поиска необходимых книг; 

 искать информацию в различных базах данных, создавать и заполнять базы 

данных, в частности, использовать различные определители; 

 сохранять для индивидуального использования найденные в сети  

Интернет информационные объекты и ссылки на них. 

В рамках направления «Создание письменных сообщений» в качестве основ-

ных планируемых результатов возможен, но не ограничивается следующим, спи-

сок того, что обучающийся сможет: 

 осуществлять редактирование и структурирование текстов, доступных обу-

чающимся по смыслу, средствами текстового редактора; 

 форматировать текстовые документы (установка параметров страницы 

документа; форматирование символов и абзацев; вставка колонтитулов и номеров 

страниц); 
 вставлять в документ формулы, таблицы, списки, изображения; 
 участвовать в коллективном создании текстового документа; 
 создавать гипертекстовые документы. 
В рамках направления «Создание графических объектов» в качестве основ-

ных планируемых результатов возможен, но не ограничивается следующим, спи-

сок того, что обучающийся сможет: 

 создавать и редактировать изображения с помощью инструментов графиче-

ского редактора; 
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 создавать различные геометрические объекты и чертежи с использованием 

возможностей специальных компьютерных инструментов; 

 создавать диаграммы различных видов (алгоритмические, концептуальные, 

классификационные, организационные, родства и др.) в соответствии с решаемы-

ми задачами. 

 В рамках направления «Восприятие, использование и создание гипертек-

стовых и мультимедийных информационных объектов» в качестве основных пла-

нируемых результатов возможен, но не ограничивается следующим, список того, 

что обучающийся сможет: 

 создавать на заданную тему мультимедийную презентацию с гиперссылка-
ми, слайды которой содержат тексты, звуки, графические изображения; 

 работать с особыми видами сообщений: диаграммами (алгоритмические, 

концептуальные, классификационные, организационные, родства и др.), картами 

(географические, хронологические) и спутниковыми фотографиями, в том числе в 

системах глобального позиционирования; 

 оценивать размеры файлов, подготовленных с использованием различных 

устройств ввода информации в заданный интервал времени (клавиатура, сканер, 

микрофон, фотокамера, видеокамера); 
 использовать программы-архиваторы. 
В рамках направления «Анализ информации, математическая обработка дан-

ных в исследовании» в качестве основных планируемых результатов возможен, но 

не ограничивается следующим, список того, что обучающийся сможет: 
 проводить простые эксперименты и исследования в виртуальных лаборато-
риях; 

 вводить результаты измерений и другие цифровые данные для их обработ-

ки, в том числе статистической и визуализации; 

 проводить эксперименты и исследования в виртуальных лабораториях по 

естественным наукам, математике и информатике. 

В рамках направления «Моделирование, проектирование и управление» в ка-

честве основных планируемых результатов возможен, но не ограничивается сле-

дующим, список того, что обучающийся сможет: 

 строить с помощью компьютерных инструментов разнообразные информа-

ционные структуры для описания объектов; 

 конструировать и моделировать с использованием материальных кон-

структоров с компьютерным управлением и обратной связью (робототехника); 
 моделировать с использованием виртуальных конструкторов; 
 моделировать с использованием средств программирования. 
В рамках направления «Коммуникация и социальное взаимодействие» в ка-

честве основных планируемых результатов возможен, но не ограничивается сле-

дующим, список того, что обучающийся сможет: 

 осуществлять образовательное взаимодействие в информационном про-

странстве образовательной организации (получение и выполнение заданий, полу-

чение комментариев, совершенствование своей работы, формирование портфолио 

(с учетом уровня общего развития обучающегося, овладения письменной речью); 

 использовать возможности электронной почты, интернет-мессенджеров и 

социальных сетей для обучения; 

 вести личный дневник (блог) с использованием возможностей сети Интер-
нет (с учетом уровня общего развития обучающегося, овладения письменной ре-
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чью); 

 соблюдать нормы информационной культуры, этики и

 права; с уважением относиться к частной информации и информационным 

правам других людей; 

 осуществлять защиту от троянских вирусов, фишинговых атак, информации 

от компьютерных вирусов с помощью антивирусных программ; 
 соблюдать правила безопасного поведения в сети Интернет; 
 различать безопасные ресурсы сети Интернет и ресурсы, содержание ко-

торых несовместимо с задачами воспитания и образования или нежелательно. 

Проведение мониторинга успешности освоения и применения обучающи-

мися с нарушениями слуха универсальных учебных действий 

В процессе реализации мониторинга успешности освоения и примене-

ния УУД 
учитываются следующие этапы освоения УУД обучающимися с нарушениями слу-
ха: 

 универсальное учебное действие не сформировано (обучающийся может 

выполнить лишь отдельные операции, может только копировать действия учителя, 

не планирует и не контролирует своих действий, не может с помощью словесно 

речи охарактеризовать свои действия, подменяет учебную задачу задачей букваль-

ного заучивания и воспроизведения); 

 учебное действие может быть выполнено в сотрудничестве с педагогом, 

тьютором при использовании словесной речи (требуются разъяснения для установ-

ления связи отдельных операций и условий задачи: обучающийся может выпол-

нять действия по уже усвоенному алгоритму и самостоятельно характеризовать их 

при использовании словесной речи); 

 неадекватный перенос учебных действий на новые виды задач (при измене-

нии условий задачи, выраженных с помощью словесной речи – устной или пись-

менной, не может самостоятельно внести коррективы в действия, с помощью сло-

весно речи точно охарактеризовать свои действия); 

 адекватный перенос учебных действий (самостоятельное обнаружение обу-

чающимся несоответствия между условиями задачами и имеющимися способами 

ее решения, правильное изменение способа в сотрудничестве с учителем при ис-

пользовании словесной речи – устной и письменной); 

 самостоятельное построение учебных целей (самостоятельное построение 

новых учебных действий на основе развернутого, тщательного анализа условий за-

дачи и ранее усвоенных способов действия при использовании словесной речи – 

устной и письменной); 

 обобщение учебных действий на основе выявления общих принципов при 

использовании словесной речи – устной и письменной. 

Система оценки УУД учитывает особые образовательные потребности и ин-

дивидуальные особенности обучающихся с нарушениями слуха, может быть уров-

невой (определяются уровни владения УУД) и позиционной – оценивают не только 

учителя, но и оценка формируется на основе рефлексивных отчетов разных участ-

ников образовательного процесса: родителей (законных представителей), предста-

вителей общественности, принимающей участие в отдельном проекте или в виде 

социальной практики, а также сверстников и самого обучающегося – в результате 

появляется карта самооценивания и позиционного внешнего оценивания. 

Не рекомендуется при оценивании развития УУД применять пятибалльную 
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шкалу: используются технологии формирующего (развивающего) оценивания, в 

том числе бинарное, критериальное, экспертное оценивание, текст самооценки. 

Представленные формы и методы мониторинга носят рекомендательный ха-

рактер и могут быть скорректированы и дополнены образовательной организацией. 

 

2.3. Программа коррекционной работы. 

 

Цели и задачи коррекционной работы  

 

54.1. ПКР является неотъемлемым структурным компонентом ФАОП ООО 

для обучающихся с нарушениями слуха (вариант 2.2.1). 

В соответствии с ФГОС ООО ПКР направлена на осуществление индивиду-

ально-ориентированной психолого-педагогической помощи обучающимся с нару-

шениями слуха в освоении АООП ООО (вариант 2.2.1) с учетом их особых образо-

вательных потребностей, социальную адаптацию и личностное самоопределение. 

ПКР уровня основного общего образования непрерывна и преемственна с другими 

уровнями образования (начальным, средним). 

Цель ПКР: определение и реализация в образовательно-коррекционном про-

цессе комплексной системы педагогической, психолого-педагогической и

 социально-педагогической помощи слабослышащим обучающимся для успеш-

ного освоения адаптированной основной общеобразовательной программы     

на основе компенсации первичных нарушений и пропедевтики производных от-

клонений в развитии, активизации ресурсов социально-психологической адаптации 

личности обучающегося для самореализации в обществе. 

Задачи ПКР: 

определение особых образовательных потребностей слабослышащих обуча-

ющихся и оказание им специализированной помощи при освоении основной обра-

зовательной программы основного общего образования; 

определение оптимальных специальных условий для получения основного 

общего образования обучающимися, для развития их личностных, познавательных, 

коммуникативных способностей; 

разработка и использование индивидуально-ориентированных коррекцион-

ных образовательных программ для слабослышащих обучающихся; 

реализация       комплексного       психолого-медико-социального       сопро-

вождения слабослышащих обучающихся (в соответствии с рекомендациями пси-

холого-медико-педагогической комиссии (ПМПК), психолого-медико-

педагогического консилиума образовательной организации (ППк), индивидуальной 

программой реабилитации или абилитации инвалида); реализация комплексной си-

стемы мероприятий по социальной адаптации и профессиональной ориентации 

слабослышащих обучающихся; 

обеспечение сетевого взаимодействия специалистов разного профиля в ком-

плексной работе со  слабослышащими обучающимися; 

осуществление информационно-просветительской и консультативной работы 

с родителями (законными представителями) обучающихся. 

Принципы, определяющие содержание ПКР. 

Единство диагностики и коррекции. Принцип отражает целостность процес-

са оказания психолого-педагогической помощи, в том числе логопедической по-

мощи слабослышащим обучающимся.  Это один из основополагающих принципов, 
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так как эффективность коррекционной работы в большой мере зависит от качества 

проведенной диагностики. Данный принцип реализуется в двух аспектах. Во-

первых, началу осуществления коррекционной работы обязательно должен

 предшествовать этап прицельного комплексного диагностического обследо-

вания, на его основании составляется первичное заключение и формулируются це-

ли и задачи коррекционно-развивающей работы. Во-вторых, реализация коррекци-

онно-развивающей деятельности требует постоянного мониторинга достижений 

обучающегося в процессе коррекционной работы. Такой контроль позволяет вне-

сти необходимые коррективы в задачи самой программы, вовремя изменить и до-

полнить методы и средства психолого-педагогического воздействия. 

Развитие. Принцип предполагает выделение в процессе коррекционной ра-

боты тех задач, трудностей, этапов, которые находятся в зоне ближайшего разви-

тия обучающегося. 

Коррекционная направленность обучения, воспитания и развития обучаю-

щихся. Принцип предполагает разработку специальных педагогиче-

ских мероприятий, направленных на компенсацию или минимизацию психиче-

ского и физического развития обучающихся. 

Преемственность. Принцип обеспечивает создание единого образовательно-

коррекционного пространства при переходе от уровня начального общего образо-

вания к основному общему образованию, способствует достижению личностных, 

метапредметных и предметных результатов освоения адаптированной основной 

общеобразовательной программы основного общего образования, необходимых 

обучающимся для продолжения образования, социальной адаптации и интеграции 

в обществе. Принцип обеспечивает связь ПКР с другими разделами адаптирован-

ной основной общеобразовательной программы основного общего образования: 

программой формирования универсальных учебных действий, программой воспи-

тания и социализации обучающихся. Принцип реализуется при обязательной пре-

емственности в образовательно-коррекционном процессе в учебной и внеурочной 

деятельности, в том числе при проведении коррекционно-развивающих занятий по 

программе коррекционной работы, а также в условиях семейного воспитания при 

взаимодействии всех участников образовательных отношений. 

Соблюдение интересов обучающихся.  Принцип определяет позицию педаго-

гических работников, которые призваны решать проблемы обучающихся с макси-

мальной пользой и в их интересах, в том числе в их качественном образовании с 

учетом особых образовательных потребностей. 

Непрерывность. Принцип гарантирует обучающемуся и его родителям (за-

конным представителям) непрерывность помощи до полного решения проблемы 

или определения подхода к ее решению. 

Вариативность. Принцип предполагает создание вариативных условий для 

получения образования слабослышащим обучающимся с учетом их особых обра-

зовательных потребностей, имеющихся трудностей в обучении и социализации.  

Комплексность и системность. Принцип комплексности и системности ба-

зируется на единстве процессов диагностики, обучения и коррекции нарушений 

развития у обучающихся (с учетом их особых образовательных потребностей и ин-

дивидуальных особенностей). Реализация данного принципа предполагает: 

создание в образовательной организации условий, учиты-

вающих особые образовательные потребности слабослышащих обучающихся;   

реализация ПКР в процессе учебной и внеурочной деятельности, в том числе 
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при включении во внеурочную деятельность коррекционно-

развивающих курсов и дополнительных занятий в соответствии с Индивиду-

альным планом коррекционно-развивающей работы каждого обучающегося; 

комплексное сопровождение каждого обучающегося при систематическом 

взаимодействии всех участников образовательных отношений; 

создание комфортной психологической и социальной ситуации развития, 

обучения и воспитания с учетом психологических и социальных факторов в фор-

мировании личности, возрастных и индивидуальных особенностей слабослыша-

щих обучающихся;  

применение при необходимости специальных методов, приемов и средств 

обучения и воспитания, способствующих качественному освоению обучающимися 

образовательной программы; 

обеспечение качественного развития речи (устной и письменной), макси-

мальное обогащение речевой практики; 

развитие учебно-познавательной деятельности, самостоятельности обучаю-

щихся; расширение их познавательных интересов; 

обеспечение социальной адаптации обучающихся  на основе овладения ими 

социокультурными нормами и правилами, в том числе межличностного взаимо-

действия с окружающими людьми; 

содействие приобщению обучающихся к здоровому образу жизни; 

обеспечение профессиональной  ориентации слабослышащих обучающихся 

с  учетом их интересов, способностей, индивидуальных особенностей. 

Направления и содержание программы коррекционной работы 

Основное  содержание  программы  коррекционной  работы  для слабослы-

шащих на ступени общего образования составляют следующие взаимосвязанные 

направления. 

1. Коррекционно-развивающая работа (основные образовательные направле-

ния специальной поддержки основной общеобразовательной программы),  обеспе-

чивающая  удовлетворение  особых  образовательных потребностей слабослыша-

щих обучающихся, их интеграцию/инклюзию в общеобразовательной организации 

и освоение ими основной общеобразовательной программы общего образования и 

способствующая формированию универсальных учебных действий у обучающихся 

(личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных). 

Коррекционно-развивающая работа включает: 

- систематическое психолого-педагогическое наблюдение в учебной и вне-

урочной деятельности; разработку и реализацию индивидуального маршрута ком-

плексного психолого-педагогического сопровождения слабослышащего обучаю-

щегося на основе психолого-педагогической характеристики, составленной по ре-

зультатам изучения его особенностей и возможностей развития, включая уровень 

владения словесной речью (в устной и письменной формах), навыками коммуника-

ции др., а также выявления трудностей в овладении содержанием основного обра-

зования, особенностей личностного развития, межличностного взаимодействия с 

детьми и взрослыми и др.; организацию и проведение специальных (коррекцион-

ных) занятий (индивидуальных и групповых), в том числе, направленных, на раз-

витие восприятия и воспроизведения устной речи; 

- консультирование всех участников образовательного процесса по вопро-

сам организации и проведения учебной и внеурочной деятельности с учетом до-

стижения всеми обучающимися планируемых результатов начального основного 
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образования, формирования в образовательной организации психологически ком-

фортной среды для обучающихся с нормальным и нарушенным слухом, их родите-

лей, администрации и педагогического коллектива; 

- наблюдение за учениками в учебной и внеурочной деятельности (еже-

дневно); 

- поддержание постоянной связи с учителями-предметниками, школьным 

психологом, медицинским работником, социальным педагогом, учителем- логопе-

дом администрацией общеобразовательной организации, родителями; составление 

психолого-педагогической характеристики учащегося с нарушением слуха при по-

мощи методов наблюдения, беседы, диагностического обследования, где отража-

ются особенности его личности, поведения, межличностных отношений с родите-

лями и одноклассниками; 

- составление индивидуального маршрута сопровождения учащегося (вме-

сте с психологом и учителями-предметниками), где отражаются пробелы знаний и 

намечаются пути их ликвидации, способ предъявления учебного материала, темп 

обучения, направления коррекционной работы; 

- контроль успеваемости и поведения обучающихся в классе; 

- формирование микроклимата, способствующего тому, чтобы каждый уча-

щийся с нарушением слуха чувствовал себя в школе комфортно; 

- ведение обучающегося; 

- организация индивидуальных занятий; 

Изучение индивидуальных особенностей учащихся позволяет пла-

нировать сроки, этапы и основные направления коррекционной работы. 

Содержание и формы коррекционно-развивающей работы педагога- психо-

лога включает: 

- диагностику личностного, интеллектуального и психоэмоционального раз-

вития детей; 

- коррекцию недостатков в развитии памяти, внимания, мышления, эмоцио-

нально- волевой сферы и др.; 

- популяризацию психологических знаний, консультирование участников 

образовательного процесса. 

Занятия проводятся индивидуально с учетом индивидуальных особенностей 

обучающегося, а также в форме бесед, тренингов и других форм. 

Содержание и формы коррекционно-развивающей работы социального педа-

гога: диагностика социального положения семей и внутрисемейных отношений; 

содействие коррекции внутрисемейных отношений, внутригрупповых отношений в 

образовательной организации; консультирование родителей, детей по вопросам 

социального взаимодействия, правовой и социальной защиты, работает с семьями 

обучающихся группы риска, участвует в профориентационной работе и других ме-

роприятиях. 

Занятия проводятся индивидуально, а также в форме бесед, тренингов и дру-

гих форм обучающегося и его семьи осуществляется в ходе диагностической,

 консультативной, психолого-педагогической, информационно просветительской 

работы. 

Диагностическая работа включает проведение комплексного психолого- пе-

дагогического обследования слабослышащих обучающихся с целью выявления их 

особых образовательных потребностей, изучения динамики развития, успешности 

освоения основной образовательной программы начального общего образования, 
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социальной ситуации развития и условий семейного воспитания и др. По результа-

там обследования осуществляется анализ успешности коррекционно-развивающей 

работы и ее изменение в соответствии с потребностями обучающихся, пожелания-

ми их родителей. Диагностическая работа строится на основе программы ком-

плексного изучения слабослышащего обучающегося различными специалистами 

(учитель, психолог, социальный педагог, учитель-логопед, медицинский работник). 

Учитель (педагог): устанавливает усвоенный детьми объем знаний, умений, 

навыков; выявляет трудности, которые испытывают они в обучении, и условия, 

при которых эти трудности могут быть преодолены; отмечает особенности лично-

сти, адекватность поведения в различных ситуациях. В сложных случаях, когда пе-

дагог не может сам объяснить причину и добиться желаемых результатов, он об-

ращается к специалистам (психологу, психоневрологу). 

Педагог  -  психолог:  проводит  психологическое  обследование слабослы-

шащего ребенка с использованием методов, адекватных задачам обследования и 

особенностям обучающегося, анализирует результаты обследования, разрабатыва-

ет на их основе рекомендации для всех участников образовательного процесса, в 

том числе, при необходимости, для организации и содержания коррекционной ра-

боты. В сложных дифференциально- диагностических случаях проводит повторные 

обследования и/или направляет обучающегося на консультации в организации со-

ответствующего профиля. Участвует в разработке комплексной психолого- педаго-

гической и социально- педагогической программы сопровождения обучающихся. 

При необходимости привлекает медицинского работниква образовательной орга-

низации для оказания консультативной помощи и сопровождения обучающихся. 

Социальный педагог: проводит социально – педагогическое обследование, изучает 

социальную микросреду, семьи слабослышащих обучающихся, выявляет воспи-

танников группы социального риска. Участвует в разработке комплексной психо-

лого-педагогической и социально-педагогической программы сопровождения обу-

чающихся. При необходимости участия в социально - педагогической работе с 

обучающимися сотрудников других организаций и ведомств, организует с ними 

необходимое взаимодействие. 

2. Консультативная работа, обеспечивающая непрерывность специального 

сопровождения слабослышащих  и их семей по вопросам реализации дифференци-

рованных психолого-педагогических условий обучения, воспитания, вклю-

чает выработку совместных обоснованных рекомендаций по основным 

направлениям работы со слабослышащими, единых для всех участников образова-

тельного процесса; консультирование специалистами  педагогов по выбору ин-

дивидуально- ориентированных методов и приемов работы со слабослышащими 

учащимися; консультативную помощь семье в вопросах выбора стратегии воспи-

тания и приемов коррекционного обучения ребенка   

Информационно- просветительская работа направлена на разъясни-

тельную  работу  по вопросам   образования,   социокультурного   развития,   соци-

альной адаптации, коммуникации с детьми, имеющими нарушения слуха,  

их семейного   воспитания,   проведения   коррекционной   работы. Информацион-

но-  просветительская  работа  проводится  со  всеми участниками   образователь-

ного   процесса   в   различных   формах просветительской деятельности, включая 

дистанционные, лекции, беседы, информационные стенды, индивидуальные кон-

сультации и др. 

3. Психолого-педагогическая работа направлена на формирование комфорт-
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ного психологического климата в образовательной организации для всех участни-

ков образовательного процесса и в условиях семейного воспитания. Психолого- 

педагогическая работа включает помощь в формировании адекватных отношений 

между ребенком, одноклассниками, родителями, учителями; работу по профилак-

тике внутриличностных и межличностных конфликтов в классе/школе; поддержа-

ние эмоционально комфортной обстановки в классе; обеспечение ребенку успеха в 

доступных ему видах деятельности с целью предупреждения у него негативного 

отношения к учебе и ситуации школьного обучения в целом. 

Этапы реализации программы 

Программа коррекционной работы реализуется поэтапно. Последователь-

ность этапов и их адресность создают необходимые предпосылки для устранения 

дезорганизующих факторов. 

Этап сбора и анализа информации (информационно аналитическая деятель-

ность). Результатом данного этапа является оценка контингента обучающихся для 

учета особенностей их развития, определения специфики и их особых образова-

тельных потребностей; оценка образовательной среды с целью соответствия требо-

ваниям программно-методического обеспечения, материально-технической и кад-

ровой базы общеобразовательной организации. 

Этап планирования, организации, координации (организационно- исполни-

тельская деятельность). 

Результатом работы является особым образом организованный образова-

тельный процесс, имеющий коррекционно-развивающую направленность и про-

цесс специального сопровождения детей с ограниченными возможностями здоро-

вья при специально созданных (вариативных) условиях обучения, воспитания, раз-

вития, социализации данной категории детей. 

Этап диагностики коррекционно-развивающей образовательной среды. 

Результатом является констатация соответствия созданных условий и вы-

бранных коррекционно-развивающих и образовательных программ особым обра-

зовательным потребностям ребенка. 

Этап регуляции и корректировки (регулятивно-корригирующая деятель-

ность). Результатом является внесение необходимых изменений в образовательный 

процесс и процесс сопровождения обучающихся с нарушением слуха, корректи-

ровка условий и форм обучения, методов и приемов работы. Механизм реализации 

программы 

Одним из основных механизмов реализации программы коррекционной ра-

боты является оптимально выстроенное взаимодействие в разработке и реализации 

коррекционных мероприятий учителей, психолога, социального педагога, меди-

цинского работника общеобразовательной организации и других организаций, спе-

циализирующихся в области семьи и других институтов общества, которое обеспе-

чивается в единстве урочной, внеурочной и внешкольной деятельности.  

Такое взаимодействие предполагает: комплексность в определении и решении 

проблем ребенка, предоставлении ему квалифицированной помощи специалистов 

разного профиля; многоаспектный анализ личностного и познавательного развития 

ребѐнка; составление комплексных индивидуальных программ общего развития и 

коррекции отдельных сторон учебно-познавательной, речевой, эмоциональной-

волевой и личностной сфер ребенка. Это позволяет обеспечить  систему эф-

фективной работы по комплексному психолого-медико- педагогическому 

сопровождению ребѐнка. Наиболее распространенные и действенные формы орга-
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низованного взаимодействия специалистов на современном этапе - это консилиу-

мы и службы сопровождения образовательной организации, а также социальное 

партнерство, которое предполагает профессиональное взаимодействие образова-

тельного учреждения с внешними ресурсами  (организациями различных ведомств, 

общественными организациями и другими институтами общества). Социальное 

партнѐрство  направлено на сотрудничество с организациями образования и дру-

гими ведомствами по вопросам преемственности обучения, развития и адапта-

ции,  социализации, здоровьесбережения  слабослышащих  и  позднооглохших  де-

тей;  на сотрудничество  со  средствами  массовой  информации,  а  также  с него-

сударственными  структурами,  прежде  всего,  с  общественными объединениями   

инвалидов   по   слуху,   организациями   родителей слабослышащих детей; на со-

трудничество с родительской общественностью. 

 

Механизмы реализации программы 

 

Психолого-педагогическое сопровождение и социальная помощь 

оказывается слабослышащим обучающимся на основании заявления или согласия в 

письменной форме их родителей (законных представителей). 

Комплексное психолого-педагогическое сопровождение и социальная по-

мощь слабослышащим обучающимся регламентируются локальными нормативны-

ми актами образовательной организации, а также ее уставом. Реализуется преиму-

щественно во внеурочной деятельности. 

 Одним из условий комплексного сопровождения и поддержки обучающихся 

является систематическое взаимодействие педагогических работников и других 

специалистов образовательной организации, представителей администрации и ро-

дителей (законных представителей). 

Механизм взаимодействия, предусматривающий общую целевую и единую 

стратегическую направленность работы с учетом вариативно-деятельностной так-

тики педагогических работников, специалистов в области коррекционной педаго-

гики, специальной психологии, медицинских работников организации, осуществ-

ляющей образовательную деятельность, других образовательных организаций и 

институтов общества, реализующийся в единстве урочной, внеурочной и вне-

школьной деятельности. 

Механизм реализации ПКР раскрывается в учебном плане, во взаимосвязи 

разделов ПКР, в том числе в "Индивидуальных планах коррекционно-развивающей 

работы" обучающихся и рабочих программах специальных коррекционно-

развивающих курсов и, при необходимости, дополнительных коррекционно-

развивающих занятий, в программах учебных предметов и внеурочной деятельно-

сти обучающихся, во взаимодействии внутри образовательной организации, в

 сетевом взаимодействии с образовательными организациями в мно-

гофункциональном комплексе, а также с образовательными организациями допол-

нительного образования, здравоохранения, социальной защиты. 

Коррекционная работа в обязательной части реализуется в учебной урочной 

деятельности при освоении содержания основной образовательной программы. На 

каждом уроке учитель-предметник может поставить и решить коррекционно-

развивающие задачи. Содержание учебного материала отбирается и адаптируется с

 учетом особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР. Освоение 

учебного материала этими обучающимися осуществляется с помощью специаль-
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ных методов и приемов. Также эта работа осуществляется в учебной внеурочной 

деятельности в группах класса, в группах на параллели, в группах на уровне обра-

зования по специальным предметам. 

 

 Требования к условиям реализации программы 

 

Психолого-педагогическое обеспечение: 

обеспечение дифференцированных условий (оптимальный режим

 учебных нагрузок); 

обеспечение психолого-педагогических условий реализации коррек-

ционно-развивающей направленности образовательного процесса; 

учет особых образовательных и социально-коммуникативных потребностей 

обучающихся, их индивидуальных особенностей; 

соблюдение комфортного психоэмоционального режима; 

восполнение пробелов в структуре речеязыковых средств, а также других 

компонентов языковой системы; 

развитие и совершенствование полноценной речевой деятельности; 

развитие мотивации общения и коммуникативных компетенций, необходи-

мых для жизни человека в обществе, на основе планомерного введения в более 

сложную социальную среду; 

расширение повседневного жизненного опыта, социальных контактов с дру-

гими людьми; 

обеспечение здоровьесберегающих условий (оздоровительный и охранитель-

ный режим, укрепление физического и психического здоровья, профилактика фи-

зических, умственных и психологических перегрузок обучающихся, соблюдение 

санитарно-гигиенических правил и норм). 

Программно-методическое обеспечение. В процессе реализации ПКР могут 

быть использованы рабочие коррекционно-развивающие программы психолого-

педагогической и социально-педагогической направленности, диагностиче-

ский и коррекционно-развивающий инструментарий, необходимый для 

осуществления профессиональной деятельности в том числе учителя-предметника, 

учителя-логопеда, педагога-психолога, социального педагога. 

Кадровое обеспечение. 

Учитель-логопед, проводящий коррекционно-развивающий курс "Индивиду-

альные и групповые логопедические занятия", должен иметь высшее профессио-

нальное педагогическое образование в области логопедии. 

Лица, имеющие высшее педагогическое (психолого- педагогиче-

ское, психологическое) образование по другим профилям, для реализации данной 

программы должны пройти профессиональную переподготовку в области логопе-

дии с получением диплома о профессиональной переподготовке установленного 

образца. 

Уровень квалификации работников образовательной организации для каждой 

занимаемой должности должен соответствовать квалификационным характеристи-

кам по соответствующей должности. 

Обеспечивается систематическое повышение квалификации или переподго-

товка работников образовательных организаций, реализующих АООП ООО (вари-

ант 2.1). 

Педагогические работники образовательной организации, реализующей АО-
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ОП ООО (вариант 2.1), должны обладать профессиональными компетенциями в 

области организации и осуществления образовательно-коррекционной и воспита-

тельной работы со слабослышащими обучающимися с учетом их особых образова-

тельных потребностей, индивидуальных особенностей, проведения мониторинга 

достижения обучающимися планируемых личностных, метапредметных и пред-

метных результатов, анализа и оценки полученных данных, подготовки учебно-

методической документации. 

Материально-техническое обеспечение. 

Материально-техническое обеспечение заключается в создании надлежащей 

материально-технической базы, позволяющей обеспечить адаптивную и коррекци-

онно-развивающую среду образовательной организации. Необходимо предусмот-

реть наличие следующих технических средств обучения, включая специализиро-

ванные компьютерные инструменты обучения, с учетом специальных 

образовательных потребностей обучающихся,     специальные     учебные     по-

собия,     рабочие тетради,     специальные дидактические материалы; при необ-

ходимости (в случае отсутствия устной и письменной речи) использование альтер-

нативных средств коммуникации. 

Информационное обеспечение. 

Необходимым условием реализации ПКР является создание информацион-

ной образовательной среды, на этой основе развитие при необходимости, времен-

ной дистанционной формы обучения с использованием современных информаци-

онно-коммуникационных технологий. 

Обязательным является создание системы широкого доступа педагогических 

работников, обучающихся, их родителей (законных представителей) к сетевым ис-

точникам информации, к информационно-методическим фондам, предпола-

гающим наличие методических пособий и рекомендаций по всем направлениям и 

видам деятельности, наглядных пособий, мультимедийных, аудио- и видеоматери-

алов, учитывающих особенности и особые образовательные потребности обучаю-

щихся с тяжелыми нарушениями речи. 

Результатом реализации указанных требований является создание комфорт-

ной образовательной среды, обеспечивающей преемственность начального и ос-

новного уровней образования с учетом специфики проявления речевых и нерече-

вых дефектов у обучающихся и проблемы их социализации, воспитание, обучение, 

развитие и социальную адаптацию и интеграцию слабослышащих обучающихся , 

качество результатов освоения адаптированной основной образовательной про-

граммы основного общего образования, в соответствии с требованиями, установ-

ленными ФГОС ООО. 

Планируемые результаты коррекционной работы 

 

ПКР предусматривает выполнение требований к результатам, определенным 

ФГОС ООО с учетом особых образовательных потребностей слабослышащих  обу-

чающихся.  

Планируемые результаты коррекционной работы имеют дифференцирован-

ный характер и могут определяться индивидуальными программами развития обу-

чающихся. 

В зависимости от формы организации коррекционно-развивающей работы 

планируются разные группы результатов (личностные, метапредметные, предмет-

ные), 
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определяемые с учетом индивидуальных особенностей каждого обучающе-

гося, его предыдущих индивидуальных достижений. 

Планируемые результаты реализации ПКР включают: 

описание достижения каждым обучающимся сформированности конкретных 

качеств личности с учетом социокультурных норм и правил, способности к соци-

альной адаптации в обществе; овладения универсальными учебными действиями 

(личностными, регулятивными, познавательными, коммуникативными);

 достижения планируемых предметных результатов образования и результатов 

коррекционно-развивающих курсов в соответствии с ПКР, а также дополнитель-

ных коррекционно-развивающих занятий, рекомендованных     обучающемуся     

ППк образовательной     организации с учетом рекомендаций ПМПК и 

ИПРА; 

анализ достигнутых результатов, выводы и рекомендации. 

Мониторинг достижения обучающимися планируемых результатов

 ПКР предполагает: 

проведение специализированного комплексного психолого-

педагогического обследования каждого обучающегося при переходе на уровень 

основного общего образования (стартовая диагностика в начале обучения в пятом 

классе), а также не реже одного раза в полугодие; 

        систематическое осуществление педагогических наблюдений в учебной и вне-

урочной деятельности; 

проведение мониторинга социальной ситуации и условий семейного воспи-

тания (проводится в начале обучения в пятом классе, а также не реже одного раза в 

полугодие); 

изучение мнения о социокультурном развитии обучающихся педагогических 

работников и родителей (законных представителей), а также при взаимодействии с 

общественными организациями, их представителей (проводится при переходе на 

уровень основного общего образования, а также не реже одного раза в полугодие). 

Изучение достижения каждым обучающимся планируемых результатов ПКР 

проводится педагогическими работниками в том числе учителями-логопедами, пе-

дагогом-психологом, социальным педагогом, учителями-

предметниками, классными руководителями, воспитателями. 

Оценка динамики личностных, метапредметных или иных резуль-

татов осуществляется в ходе мониторинга успешности освоения АООП ООО для 

обучающихся на основе диагностики, осуществляемой специалистами,     и     мо-

жет иметь количественно-качественный характер (балльная оценка, уровневая 

оценка, описание динамики речевого развития в речевой карте). 

Решение о достижении обучающимися планируемых результатов ПКР при-

нимает ППк образовательной организации на основе анализа материалов ком-

плексного изучения каждого обучающегося, разрабатывает рекомендации для 

дальнейшего обучения. 

В результате осуществления коррекционной программы у обучающихся 

должен быть достигнут уровень сформированности устной и письменной речи, со-

ответствующий возрастному уровню, или могут сохраняться минимизированные 

проявления нарушений устной и письменной речи до уровня, позволяющего осво-

ить базовый объем знаний и умений обучающихся в области общеобразовательной 

подготовки. 
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3. Организационный раздел 
 
3.1. Учебный план 
 

Таблица-сетка часов 

учебного плана МБОУ СОШ № 2 им. П.И. Арчакова ст. Старощербиновская 

для  8-9-х классов, реализующих федеральный государственный образовательный                   

стандарт основного общего образования на 2024 – 2025 учебный год 

 

Предметная об-

ласть 

Учебный пред-

мет/курс 

5А 5Б 5В 6А 6Б 6В 6Г 7А 7Б 

О                                                                                Обязательная часть 

Русский язык и 

литература 

Русский язык 5 5 5 6 6 6 6 4 4 

Литература 3 3 3 3 3 3 3 2 2 

Иностранные язы-

ки 

Иностранный 

язык 

3 3 3 3 3 3 3 3 3 

Математика и ин-

форматика 

Математика 5 5 5 5 5 5 5 0 0 

Алгебра 0 0 0 0 0 0 0 3 3 

Геометрия 0 0 0 0 0 0 0 2 2 

Вероятность и 

статистика 

0 0 0 0 0 0 0 1 1 

Информатика 0 0 0 0 0 0 0 1 1 

Общественно-

научные предметы 

История 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

Обществознание 0 0 0 1 1 1 1 1 1 

География 1 1 1 1 1 1 1 2 2 

Естественно-

научные предметы 

Физика 0 0 0 0 0 0 0 2 2 

Химия 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Биология 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Искусство Изобразительное 

искусство 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Музыка 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Технология Труд (техноло-

гия) 

2 2 2 2 2 2 2 2 2 

Физическая куль-

тура 

Физическая 

культура 

3 3 3 3 3 3 3 3 3 

Основы безопас-

ности и защиты 

Родины 

Основы без-

опасности и за-

щиты Родины 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Основы духовно-

нравственной куль-

туры народов Рос-

сии 

Основы духовно-

нравственной 

культуры народов 

России 

1 1 1 1 1 1 1 0 0 

Итого 28 28 28 30 30 30 30 31 31 

Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

Наименование учебного курса          

Кубановедение 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Практикум по математике 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Практикум по русскому языку 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Занимательная физика 0 0 0 0 0 0 0 1 1 

Химическая азбука 1 1 1 0 0 0 0 0 0 
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3.2. Календарный учебный график  
 

Годовой календарный учебный график соответствует ООП ООО 

 

             3.3. План внеурочной деятельности 
 

План внеурочной деятельности (недельный) 

 

Учебные курсы 
 

6Г 

Безопасные дороги Кубани 0.25 

Разговоры о важном 1 

Россия-мои горизонты 1 

Семьеведение 1 

Функциональная грамотность 0,5 

Шахматы 1 

Коррекционное занятие с логопедом 1 

Коррекционное занятие с дефектологом 1 

Коррекционное занятие с психологом 1 

Коррекционное занятие по русскому языку 1 

Коррекционное занятие по математике 1 

ИТОГО недельная нагрузка 9,75 
 

 

3.4. Календарный план воспитательной работы 

 Календарный план воспитательной работы соответствует ООП ООО  
 

3.5. Характеристика условий реализации программы 

 

Требования к условиям получения образования слабослышащими обучаю-

щимися определяются ФГОС ООО обучающихся с ОВЗ и представляют собой си-

стему требований к кадровым, финансовым, материально-техническим и иным 

условиям реализации АООП ООО слабослышащих обучающихся и достижения 

планируемых результатов этой категорией обучающихся. 

Требования к условиям получения образования слабослышащими обучаю-

щимися представляют собой интегративное описание совокупности условий, необ-

ходимых для реализации АООП ООО, и структурируются по сферам ресурсного 

обеспечения. Интегративным результатом реализации указанных требований явля-

ется создание комфортной коррекционно-развивающей образовательной среды для 

обучающихся с ЗПР, построенной с учетом их особых образовательных потребно-

стей, которая обеспечивает высокое качество образования, его доступность, откры-

Итого 4 4 4 3 3 3 3 4 4 

ИТОГО недельная нагрузка 32 32 32 33 33 33 33 35 35 

Количество учебных недель 34 34 34 34 34 34 34 34 34 

Всего часов в год 1088 1088 1088 1122 1122 1122 1122 1190 1190 



65 
 

тость и привлекательность для обучающихся, их родителей (законных представи-

телей), духовно-нравственное развитие обучающихся, гарантирует охрану и укреп-

ление физического, психического и социального здоровья обучающихся. 

           

   3.5.1. Материально-технические условия 

Материально-техническое обеспечение основного общего образования сла-

бослышащих обучающихся отвечает не только общим, но и их особым образова-

тельным потребностям. В связи с этим в структуре материально-технического 

обеспечения процесса образования отражена специфика требований к: 

организации пространства, в котором обучается слабослышащий ребёнок; 

организации временного режима обучения; 

техническим средствам обучения слабослышащих обучающихся; 

учебникам, рабочим тетрадям, дидактическим материалам, компьютерным 

инструментам обучения, отвечающим особым образовательным потребностям обу-

чающихся и позволяющих реализовывать выбранный вариант программы. 

3.5.2. Учебно-методические условия 

 - рабочие программы по учебным предметам; 

- диагностический и коррекционно-развивающий инструментарий, необхо-

димый для осуществления профессиональной деятельности учителя, педагога-

психолога, социального педагога; 

- цифровые образовательные ресурсы. 

          При освоении АООП ООО слабослышащие обучающиеся   обучаются 

по базовым учебникам для сверстников, не имеющих ограничений здоровья, со 

специальными, учитывающими особые образовательные потребности, приложени-

ями и дидактическими материалами (преимущественное использование натураль-

ной и иллюстративной наглядности), рабочими тетрадями и пр. на бумажных и/или 

электронных носителях, обеспечивающими реализацию программы коррекционной 

работы, направленную на специальную поддержку освоения ООП ООО. 

          Особые образовательные потребности слабослышащих обучающихся 

обусловливают необходимость специального подбора дидактического материала, 

преимущественное использование натуральной и иллюстративной наглядности. 

          Требования к материально-техническому обеспечению ориентированы 

не только на обучающегося, но и на всех участников процесса образования. Преду-

сматривается материально-техническая поддержка процесса координации и взаи-

модействия специалистов разного профиля, вовлечённых в процесс образования, 

родителей (законных представителей) слабослышащего обучающегося. 

3.5.3. Психолого-педагогические условия реализации Программы 

- оптимальный режим учебных нагрузок; 

- коррекционную направленность учебно-воспитательного процесса; 

- учёт индивидуальных особенностей ребёнка; 

- соблюдение комфортного психоэмоционального режима; 

- использование современных педагогических технологий; 

- оздоровительный и охранительный режим; 

- укрепление физического и психического здоровья; 

- профилактику физических, умственных и психологических перегрузок 

учащихся; 

- соблюдение санитарно-гигиенических правил и норм; 
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- участие всех детей с ограниченными возможностями здоровья, независимо 

от степени выраженности нарушений их развития, вместе с нормально развиваю-

щимися детьми в воспитательных, культурно-развлекательных, спортивно-

оздоровительных и иных досуговых мероприятиях. 

Данная работа обеспечивается взаимодействием следующих специалистов и 

педагогов: 

- педагог-психолог; 

- социальный педагог; 

- медицинский работник; 

- учителя-предметники; 

- классный руководитель. 

Педагог - психолог проводит диагностику эмоциональной сферы, эстетиче-

ских и познавательных потребностей и оказывает помощь ребенку и родителям 

(законным представителям) в решении сложных социально-эмоциональных про-

блем. 

Классный руководитель и учителя-предметники совместно с социальным пе-

дагогом, педагогом-психологом и медицинским работником осуществляют ком-

плексное психолого- 

педагогическое и медико-социального сопровождения учащихся с целью со-

здания условий для освоения образовательных программ. 

В реализации АООП ООО участвуют руководящие, педагогические, и иные 

работники, имеющие необходимый уровень образования и квалификации. Квали-

фикация педагогических и учебно-вспомогательных работников в целом соответ-

ствует квалификационным характеристикам, установленным в Едином квалифика-

ционном справочнике должностей руководителей, специалистов и служащих, раз-

дел «Квалификационные характеристики должностей работников образования», 

утвержденном приказом Министерства здравоохранения и социального развития 

Российской Федерации от 26 августа 2010 г. № 761н (зарегистрирован Министер-

ством юстиции Российской Федерации 6 октября 2010 г., регистрационный № 

18638), с изменениями, внесенными приказом Министерства здравоохранения и 

социального развития Российской Федерации от 31 мая 2011 г. № 448н (зареги-

стрирован Министерством юстиции Российской Федерации 1 июля 2011 г., реги-

страционный № 21240). 

В реализации АООП ООО в штат специалистов включены следующие спе-

циалисты: учитель-логопед, педагог - психолог, учитель по физической культуре и 

адаптивной физической культуре, учитель труда (технологии), учитель музыки. 

3.5.4. Кадровые условия МБОУ СОШ № 2  в целом соответствуют реализу-

емым образовательным программам. Педагогический и административный состав в 

основном имеет достаточный образовательный уровень, педагогический опыт, ква-

лификацию для реализации заявленных общеобразовательных программ (прошли 

повышение квалификации, переподготовку). 

            3.5.5. Финансовые условия 

Финансовое обеспечение образования обучающихся с ОВЗ осуществляется в 

соответствии с законодательством Российской Федерации и учетом особенностей, 

установленных Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации». 
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Финансовое обеспечение государственных гарантий на получение обучаю-

щимися с ОВЗ общедоступного и бесплатного образования за счет средств соот-

ветствующих бюджетов бюджетной системы Российской Федерации в МБОУ 

СОШ № 2 осуществляется на основе нормативов, определяемых органами государ-

ственной власти Краснодарского края, обеспечивающих реализацию АООП ООО в 

соответствии с ФГОС ООО обучающихся с ОВЗ. 

Финансирование программы коррекционной работы осуществляется в объе-

ме, предусмотренным законодательством. 

Финансовое обеспечение соответствует специфике кадровых и материально- 

технических условий, определенных для АООП ООО слабослышащих обучаю-

щихся. 

Организация пространства. 

          Под особой организацией образовательного пространства понимается 

создание комфортных условий во всех учебных и внеучебных помещениях. 

         В МБОУ СОШ № 2  оборудованы отдельные помещения для проведе-

ния занятий с педагогом-психологом, учителем-логопедом и другими специали-

стами, отвечающие задачам программы коррекционной работы и задачам психоло-

го-педагогического сопровождения слабослышащих обучающегося. 

Организация временного режима обучения 

         Временной режим образования слабослышащих обучающихся (учебный год, 

учебная неделя, день) устанавливается в соответствии с законодательно закреплен-

ными нормативами (ФЗ «Об образовании в РФ», СанПиН, приказы Министерства 

образования и др.), а также локальными актами МБОУ СОШ № 2.  

 Организация временного режима обучения слабослышащих детей соответ-

ствует их особым образовательным потребностям и учитывает их индивидуальные 

возможности. 

  Сроки освоения АООП ООО слабослышащими обучающимися для вариан-

та 2.1 составляют 5 лет.  

  Для профилактики переутомления слабослышащих обучающихся в кален-

дарном учебном графике предусмотрено равномерное распределение периодов 

учебного времени и каникул. 

   Количество часов, отведенных на освоение обучающимися учебного плана, 

состоящего из обязательной части и части, формируемой участниками образова-

тельного процесса, не превышает величину недельной образовательной нагрузки, 

установленную СанПиН. Образовательная недельная нагрузка равномерно распре-

деляется в течение учебной недели. 

  Учебный день включает в себя специально организованные занятия / уроки, 

а также паузу, время отдыха, выполнение домашних заданий. Обучение и воспита-

ние происходит, как в ходе занятий / уроков, так и во время другой (внеурочной) 

деятельности обучающегося в течение учебного дня. 

           Обучение детей с ОВЗ осуществляется в первую  смену. Учебные за-

нятия начинаются не ранее 8 часов.  

   Продолжительность учебных занятий не превышает 40 минут.  

Продолжительность перемен между уроками составляет не менее 10 минут, 

большой перемены (после 2-го или 3-го уроков) - 20 - 30 минут. Вместо одной 

большой перемены допускается после 2-го и 3-го уроков устанавливать перемены 

по 20 минут каждая. Между началом коррекционных, внеклассных, факультатив-

ных занятий, кружков, секций и последним уроком рекомендуется устраивать пе-



68 
 

рерыв продолжительностью не менее 45 минут. 

Использование технических средств обучения 

            Технические средства обучения (включая компьютерные инструмен-

ты обучения, мультимедийные средства) дают возможность удовлетворить особые 

образовательные потребности обучающихся с ОВЗ, способствуют мотивации 

учебной деятельности, развивают познавательную активность обучающихся. К 

техническим средствам обучения обучающихся с ОВЗ, ориентированным на их 

особые образовательные потребности, относятся: компьютеры c колонками и вы-

ходом в Internet, принтер, сканер, мультимедийные проекторы с экранами, интер-

активные доски, коммуникационные каналы, программные продукты, средства для 

хранения и переноса информации (USB накопители), музыкальные центры с набо-

ром аудиодисков со звуками живой и неживой природы, музыкальными записями, 

аудиокнигами и др. 

          Информационное обеспечение включает необходимую нормативно - 

правовую базу образования обучающихся с ОВЗ и характеристики предполагаемых 

информационных связей участников образовательного процесса и наличие. 

          Информационно-методическое обеспечение реализации АООП ООО 

слабослышащих обучающихся направлено на обеспечение широкого, постоянного 

и устойчивого доступа для всех участников образовательного процесса к любой 

информации, связанной с реализацией программы, планируемыми результатами, 

организацией образовательного процесса и условиями его осуществления. Получе-

ния доступа к информационным ресурсам, различными способами, в том числе к 

электронным образовательным ресурсам, размещенным в федеральных и регио-

нальных базах данных. 
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